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Der Stellenwert der Medienerziehung bei einer systemischen

Betrachtungsweise von Erziehung und Unterricht

Der Erziehungsbegriff als theoretischer Bezugsrahmen

Die eigenen Forschungsergebnisse (Spanhel 1990) und alle bisherigen Uberlegungen
verwiesen darauf, daly Medienerziehung nicht als eine spezielle und isoliert zu
bewaltigende padagogische Aufgabe angesehen werden darf. Der Medienalltag der
Kinder und Jugendlichen zwingt dazu, dal} jeder Begriff von Erziehung grundlegend die
Tatsache der Medien systematisch berlcksichtigen muf3. Die padagogische Problematik
der Medien wird sichtbar, wenn nach den Bedingungen und Mdglichkeiten,
Schwierigkeiten und Grenzen, Aufgaben und Chancen der Erziehung in einer
mediengepragten Alltagswelt gefragt wird. Die Grundfrage lautet: Was bedeutet es fur die
Entwicklungs-, Lern- und Bildungsprozesse der Schiler, wenn sie heute in einer von
Medien gepragten Lebenswelt heranwachsen, und welche Konsequenzen ergeben sich

daraus fur die Erziehung und den Schulunterricht? Im einzelnen ist genauer zu fragen:

— Wie wirken sich das Leben in einer Medienwelt und der alltagliche selbstverstandliche
Umgang mit den verschiedensten Medien auf die Entwicklungsaufgaben aus, die die
Heranwachsenden auf den einzelnen Altersstufen zu bewaltigen haben. Welche
neuartigen Entwicklungschancen oder Entwicklungsprobleme sind damit verbunden?

— Welche foérderlichen oder hemmenden Einflisse ergeben sich daraus auf die
Sozialisations- und Enkulturationsprozesse und auf die Erreichung der in den
schulischen Lehrplanen gesetzten Erziehungs- und Bildungsziele?
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— Welche neuen Mdglichkeiten und Schwierigkeiten, Aufgaben und Ziele stellen sich
damit der Erziehung in Elternhaus und Schule?

— Wie konnten in Schulunterricht und -erziehung die Medien verantwortlich eingesetzt
werden, um ihre Chancen zu nutzen und die von ihnen verursachten Probleme zu
uberwinden?

Als theoretischer Bezugsrahmen fur die Beantwortung dieser Fragen dient ein

systemischer Begriff von Erziehung. (Vgl. Spanhel/HUber 1995; Bueler 1994; Hermanns

1992; Balser 1993) Erziehung als ein soziales System ist auf den Entwicklungsprozel} der

Kinder und Jugendlichen bezogen. Entwicklung ist das Ergebnis eigenaktiver

Auseinandersetzung des Heranwachsenden als eines psychischen Systems mit den

Gegebenheiten seiner Umwelt, z.B. im Spiel (Abb. 1) oder wenn er eine Fernsehsendung

anschaut. In diesen standigen Interaktionen eignet er sich die Kultur an, wachst bei der

Ubernahme unterschiedlicher Rollen in die sozialen Beziehungen der Gesellschaft hinein.

Dabei baut er schrittweise seine ldentitat, ein eigenes Selbst- und Weltbild auf

Entsprechend den naturlichen Wachstumsprozessen werden die Kinder und Jugendlichen

nach und nach mit bestimmten kulturellen Inhalten und sozialen Erwartungen konfrontiert.

Auf diese Weise wird der Entwicklungsprozel von der Gesellschaft gesteuert, z.B. wenn

die Eltern meinen, ihr vierjahriges Tochterchen mufte nun unbedingt das Radfahren

erlernen (Abb. 2). In diesem ProzeR entstehen immer wieder Diskrepanzen zwischen den
zunehmenden Anforderungen und Lernaufgaben der Gesellschaft und den verfiigbaren

Lern- und Handlungsfahigkeiten. Diese Entwicklungsaufgaben miussen die

Heranwachsenden weitgehend selbstandig und eigenaktiv bewaltigen. Aber sie sind

dabei — anfangs sehr haufig, spater immer seltener — auf die Hilfe der Erwachsenen

angewiesen, um dem Ziel der Erziehung naher zu kommen: der Fahigkeit zu

eigenverantwortlichem Handeln als Mitglied der Gesellschaft.

Daraus ergibt sich folgendes Strukturmodell der Erziehung in der Schule (Abb. 3).
Schulerziehung als Institution der Gesellschaft und -die Erzieher (Lehrerinnen und Lehrer)
steuern den Entwicklungsprozeld der Heranwachsenden, indem sie
Entwicklungsaufgaben stellen (Lernanforderungen und Lernverbote aufstellen) und die zu
ihrer mdglichst selbstandigen Bewaltigung erforderlichen Hilfen anbieten. Dazu missen
sie in eine tragfahige soziale Beziehung zum Heranwachsenden treten, die zugleich das

Fundament fur seine soziale Integration in die Gesellschaft darstellt. Diese
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Erziehungsprozesse sind eingebettet in die alltagliche Lebenswelt der Menschen, in der

sich die soziale und kulturelle Reproduktion und Entwicklung der Gesellschaft vollzieht.

Die Entwicklungen im Bereich der elektronischen Medien und der neuen Informations-
und Kommunikationstechniken fihren nun zu tiefgreifenden Veranderungen in den
Prozessen, Inhalten und Strukturen von Erziehung in und auf3erhalb der Schule. Um diese
Veranderungen beschreiben und verstehen zu kdnnen, brauchen wir einen Begriff von
Medien, der in den skizzierten Begriff von Erziehung systematisch integriert ist. Medien im
Kontext von Erziehung sind immer Kommunikationsmedien, d.h. sie dienen der
Verstandigung der Menschen untereinander und uber ihre Welt (vgl. Boeckmann 1994).
Medien beruhen auf Zeichensystemen (z.B. Sprachzeichen, Bilder, Piktogramme oder
symbolische Darstellungen), die Trager von Bedeutungen sind. Diese werden auf
unterschiedliche Weise (z.B. durch visuelle, akustische oder audiovisuelle Signale) von
einem Menschen zum anderen Ubertragen. So treten Uber die Medien die Menschen
jeweils auf spezifische Weise miteinander in Kontakt. Uber den Austausch zeichenhafter
Bedeutungen machen sie sich einen Sachverhalt, ein Thema, einen Gegenstand zu einer
gemeinsamen Sache. Die Strukturen der Kommunikation sehen dabei ganz
unterschiedlich aus, je nachdem, welche Medien fir den Prozel3 der Verstandigung
eingesetzt werden. Ein Gesprach in der Schulklasse unter Einbezug von Gestik, Mimik
(ikonischen Zeichen), etwa eine hitzige Diskussion Uber ein aktuelles Vorkommnis, ist
etwas vollig anderes als die Kommunikationssituation bei der Nutzung von
Massenmedien. Die verwendeten Medien bestimmen die soziale Struktur, die Inhalte und
den Prozel} der Verstandigung, z.B. beim Zeitunglesen, beim Anhéren von Werbung im
Radio, beim Ansehen einer Schulfernsehsendung im Unterricht oder beim Hoéren einer
Musik-Kassette wahrend des Joggens. Der Austausch personlicher Botschaften via e-mail
zwischen zwei entfernten Partnern, die sich noch nie direkt begegnet sind, unterscheidet
sich von einem Telefongesprach zwischen zwei Schulkameraden. Und die Suche nach
Informationen zu einem speziellen Unterrichtsthema im Internet ist wieder eine vdllig

andere Kommunikationssituation.
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Die Frage nach der pddagogischen Problematik der Medien ist die Frage nach den
Konsequenzen dieser Veranderungen fur Struktur, Inhalte und Prozesse der Erziehung.
Diese lassen sich gut veranschaulichen, wenn wir in das Strukturmodell von Erziehung
die Medien als eigenes Element eintragen und durch Pfeile ihr Einwirken auf die
Erziehungsprozesse in Form zusatzlicher Beziehungsmuster verdeutlichen. So entsteht
ein neues Strukturmodell fir einen pddagogischen Handlungsrahmen " Unterricht in einer

mediengepréagten Alltagswelt" (vgl. Abb.4).

Daraus kénnen nun alle padagogischen Probleme aber auch Chancen und positiven
Maglichkeiten der Medien abgeleitet und systematisch in den strukturellen
Zusammenhang der Bedingungsfaktoren von Erziehung eingeordnet werden. Auf diese
Weise erhalten sie Uberhaupt erst einen spezifischen Stellenwert und kdnnen hinsichtlich
ihrer Bedeutung fur den Entwicklungsprozel der Heranwachsenden und fur die

Verwirklichung bestimmter Erziehungsziele beurteilt werden.

Auf der Grundlage einer systemischen Betrachtungsweise ergeben sich folgende
Konsequenzen im Hinblick darauf, wie Medien die Beziehungsmuster in den

unterrichtlichen und schulischen Kommunikationssituationen verandern:

— Die Medien wirken nicht nur direkt auf die Heranwachsenden, auf die Wirklichkeit
(Umwelt, Lerninhalte, mit denen sich die Kinder auseinandersetzen) und auf die
Erzieher ein. Sie wirken vor allem auf die Beziehungen zwischen diesen Elementen
der Erziehungsstruktur. D.h., die Medien verandern die Beziehungsmuster zwischen
Kind und Sache, zwischen den Kindern untereinander, zwischen Kindern und
Erziehern, zwischen Erziehern, Lerninhalten und Lernumgebungen, die sie fur die
Kinder bereitstellen oder gestalten. In allen Beziehungen, in die Heranwachsende
verwickelt sind, mussen sie zu diesen verschiedenen Medien selbst eigene
Beziehungsmuster aufbauen.

— Wechselwirkungen bzw. zirkulare Kausalitaten: Mediale Beziehungsmuster dirfen
nicht im Sinne einliniger Ursache-Wirkung-Beziehungen gedacht werden. Medien
wirken auf die Kinder ein (Werbung), aber die Kinder wirken auch auf die Medien (z.B.
durch ihre Medienpraferenzen oder die Nachfrage nach bestimmten Computerspielen
steuern sie das Angebot). Die haufige Nutzung des Internet wirkt sich auf das Lehrer-
Schuler-Verhaltnis aus, aber das Verhaltnis einer Lehrerin zu ihrer Schulklasse hat
auch darauf Einflu3, wie die Schuler den Computer als Werkzeug annehmen und
einsetzen.

— Alles menschliche Handeln ist sinnorientiert und in bestimmte Kontexte eingebettet.
Durch den jeweiligen Rahmen erhalt das Handeln erst seine spezifische Bedeutung.
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Das gilt auch fir die Entwicklungs- und Lernprozesse der Schiler und fir das darauf
bezogene erzieherische Handeln von Lehrpersonen in einer von Medien gepragten
Lernumgebung. Innerhalb unterschiedlicher Rahmen, z.B. in der Gleichaltrigengruppe
im Freizeitbereich, im Zusammenleben in der Familie oder im Schulunterricht bekommt
das Medienhandeln der Heranwachsenden einen je spezifischen Sinn. Die
Beziehungsmuster, die sie zu den einzelnen Medien aufbauen, erhalten in diesen
Kontexten unterschiedliche Qualitat und Bedeutung.

— Die einzelnen Kontexte oder Rahmen, in denen sich das Alltagsleben der
Heranwachsenden abspielt, sind untereinander vernetzt und beeinflussen sich
gegenseitig. Darin liegen zugleich Chancen und Herausforderungen fir die schulische
Medienerziehung. Die Chancen liegen in der Erwartung, da® medienpadagogische
Malnahmen in der Schule das Medienhandeln der Jugendlichen auch in den
aullerschulischen Kontexten positiv verandern kdonnten. Die Herausforderung ergibt
sich daraus, dal® die Schule die vielfaltigen, teilweise widerspruchlichen, wertvollen wie
negativen Erfahrungen der Schuler mit den Medien aul3erhalb der Schule in die
Unterrichtsarbeit und in das Zusammenleben in der Schule mit hereinnehmen und bei
der Bewaltigung der ihr aufgetragenen Erziehungs- und Bildungsaufgaben
bertcksichtigen mul}.
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Ein Konzept integrativer Medienerziehung als Konsequenz aus einer

systemischen Betrachtungsweise von Erziehung

Aus dem skizzierten Strukturmodell von Erziehung in einer mediengepragten Lebenswelt
ergibt sich mit zwingender Notwendigkeit die Forderung nach einer integrativen
Medienerziehung in der Schule. Diese Forderung ist darin begrindet, dal} die
beschriebenen Einwirkungen der Medien auf die unterrichtlichen
Kommunikationsprozesse weitreichende Konsequenzen fir die Schule insgesamt haben.
Medien wirken sich eben nicht nur — wie in der Einleitung bereits beschrieben — auf die
Formen und die Qualitat der Lernprozesse bei den Schulern aus, sondern auch auf die
Ziele und Aufgaben von Schule und damit letztlich auf die Erfullung ihres Bildungs- und

Erziehungsauftrags.

— Die Schule verliert ihr Informationsmonopol: Uber die Medien ist den Schiilern die
"ganze Welt* verfligbar. Medien er6ffnen den Heranwachsenden auch aul3erhalb der
Schule neue Lernformen und Lernwege zu interessanten Fragen und Themen und
sonst nicht zuganglichen Bereichen der Wirklichkeit. Schule steht vor der
aullerordentlich schwierigen Aufgabe, die Interessen der Schuler, ihr bruchstickhaftes
und zusammenhangloses Detailwissen, die Fulle unverdauter Eindricke und
Vorstellungen auf die strenge Systematik der einzelnen Unterrichtsfacher
einzugrenzen, auf die innere Ordnung eines Lehrganges auszurichten und ihr Lernen
den Anforderungen der fachlichen Inhalte unterzuordnen.
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— Mit der Faszination der Medien, ihrer Dramaturgie, der Vielfalt, dem
Abwechslungsreichtum, der Farbigkeit und Detailgenauigkeit ihrer Darstellungsformen,
der Unverbindlichkeit und Belanglosigkeit der Angebote und der Offenheit subjektiver
Aneignungsformen kann die Schule nicht mithalten. Sie darf auch gar nicht mit den
Medien konkurrieren wollen. lhre vorrangige Aufgabe liegt ja nicht in der bloRen
Informationsvermittlung oder gar Unterhaltung, sondern in der vertieften, grundlichen
und kritischen Auseinandersetzung mit einer Sache, in einer systematischen
Verarbeitung und Aneignung von Informationen. Um aber die Schuler daflir motivieren
zu kénnen, mussen sie die schulischen Aufgaben und Anforderungen an ihre medialen
Erfahrungen, bildhaften Vorstellungen und Erlebnisse anschlieRen kdnnen. Die Schule
muf an diese Erfahrungen der Schiler anknipfen und ihre medialen Kompetenzen flr
die Lern- und Bildungsprozesse nutzbar machen.

— Die modernen audiovisuellen Medien sprechen die Heranwachsenden in Form einer
"prasentativen Symbolik" an, d.h., mit einem Gemisch aus Bildern, Tonen, Sprache,
Farben, Formen und Gerauschen. Damit wenden sie sich insbesondere an das
Emotionale und Unbewulte im Menschen und rufen verborgene Triebe, Bedlrfnisse
und Erlebnisse wach, die die Heranwachsenden in Phantasien, Tagtraumen und
Spielen zu verarbeiten suchen. Demgegenuber bauen die schulischen Lern-,
Erziehungs- und Bildungsprozesse auf der "diskursiven Symbolik" der Sprache auf, die
ganz andere Anforderungen an den Menschen stellt: Sie beruht auf dem begrifflich-
abstrakten Denken, das die Entwicklung der menschlichen Kultur ermdglicht hat. Die
Schiler missen zu dieser hdchsten Form des Denkens gefiihrt werden, damit sie als
Trager der Kultur zu ihrer Erhaltung und Weiterentwicklung beitragen und zur
Selbstreflexion, zur Selbstbestimmung und zum eigenverantwortlichen Handeln
befahigt werden konnen. (Vgl. Spanhel 1988; 1997; Medienkompetenz 1992)

Vor diesem Hintergrund ergibt sich zwingend die Forderung nach einer integrativen
Medienerziehung in der Hauptschule. Zum einen mufd damit die Schule auf die Probleme
des Heranwachsens in einer mediengepragten Alltagswelt reagieren, zumal gerade viele
Hauptschuler aus schwierigen familiaren Verhaltnissen kommen, wo sie kaum
angemessene Hilfen erwarten kdnnen. Zum anderen muf} mit einer integrativen
Medienerziehung die Schule auf die Herausforderungen reagieren, die ihr selber aus den
Einwirkungen der Medien auf die schulischen Lern- und Kommunikationsprozesse und
aus den Chancen neuartiger, auf Medien gestutzter Lern- und Bildungsprozesse
erwachsen. Die Schule ist letztlich der einzige Ort, an dem die Heranwachsenden
zuverlassige, kompetente und kontinuierliche Hilfen bekommen kdnnen, um sich in der
verwirrenden Fille von Informationen und Reizen, Lebensformen und Weltbildern,
Wertorientierungen und Erwartungen, Angeboten und Verlockungen in den disparaten
Lebenswelten der Familie, Freizeit, Medien, Schule, Kultur zurechtzufinden und aus den

10
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Handlungserfahrungen ein einigermal3en koharentes und stabiles Selbst- und Weltbild

aufbauen zu kdbnnen.

Wie ist in diesem Rahmen bzw. Kontext des schulischen Erziehungs- und
Bildungsauftrags der Gedanke einer integrativen Medienerziehung zu verstehen? Er
bedeutet zunachst, dal® Schule und Lehrer bereit sein mussen, die aul3erschulischen
Medienerfahrungen und Medienkompetenzen, medienbedingten Wissenselemente und
Wertorientierungen, Lernschwierigkeiten, seelischen Konflikte oder Verhaltensstérungen
sensibel wahrzunehmen und zu erkennen, anzunehmen und gelten zu lassen, als
momentan gegebene Ausgangsbasis der einzelnen Schuler zu bericksichtigen und in die
Unterrichtsarbeit und das Schulleben einzubeziehen. Integrative Medienerziehung sollte
gerade nicht eine zusétzliche Aufgabe bezeichnen, die zu den anderen, in den Praambeln
der Lehrplane verankerten Erziehungsaufgaben noch hinzu kommt. Sie sollte auch nicht
als ein Unterrichtsprinzip mi3verstanden werden. Der Gedanke des Integrativen bedeutet
vielmehr, daf® durch angemessenen Medieneinsatz, durch Medienhandeln, durch
Auseinandersetzen mit den Medien, ihren Inhalten, Botschaften und formalen
Angebotsweisen neuartige Handlungsrahmen und Kontexte fur Unterricht und Schulleben
erzeugt werden, in denen gleichzeitig mit der Medienerziehung die Bewaltigung auch
noch anderer Lern- und Erziehungsaufgaben moglich wird. In diesem Sinne kann und
mufd Medienerziehung immer zugleich als Werterziehung und Sozialerziehung gesehen

und betrieben werden.

Integrative Medienerziehung soll daher von den Lehrern nicht als zusatzliche Arbeit und
Belastung empfunden werden, sondern als eine neuartige Sichtweise von Schule und
Unterricht, die Handlungsalternativen durch andersartige Lern-, Arbeits- und
Erziehungsformen erschlief3t. Dal} dies nicht nur unrealistische und unbegriindete
Hoffnungen sind, das zeigen viele Erfahrungsberichte einzelner Lehrer, die sich auf

solche Formen integrativer Medienerziehung eingelassen haben.

Diese Sichtweise von integrativer Medienerziehung stimmt damit Gberein, wie in dem
Orientierungsrahmen der BLK (1995, S. 23) die Medienerziehung als eine integrative
Aufgabe beschrieben wird:
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Medienerziehung in der Schule sollte insgesamt auf ein integratives Konzept ausgerichtet sein.
Langfristig geht es in den Schulen darum, die medienerzieherischen Aktivitaten fiir die
einzelnen Altersgruppen und Bildungsgénge sowie Aktivitdten in den verschiedenen Fachern
und Lernbereichen in einem Orientierungsrahmen der Medienerziehung aufeinander
abzustimmen. Dabei sollten auch medienerzieherische Ansétze fiir unterschiedliche
Medienarten, z.B. fiir Printmedien, audiovisuelle Medien und den Computer miteinander
verbunden werden. Die langfristige Perspektive eines integrativen Konzepts hélt offen, dal3
medienerzieherische Fragen und Probleme zunéchst von bestimmten Fachperspektiven aus
sowie fiir einzelne Altersgruppen und Bildungsgédnge angegangen werden. Dabei kénnen
Leseerziehung, Fernseherziehung oder die informationstechnische Grundbildung den
Ausgangspunkt bilden. Die Ausgestaltung einer integrativen Medienerziehung muf3 letztlich von
der einzelnen Schule aus der jeweils gegebenen péddagogischen Situation heraus geleistet
werden.

Merkmale, Ziele und Aufgaben einer integrativen Medienerziehung in

der Hauptschule

Merkmale

In der Konzeption des Modellversuchs ging es schlie3lich darum, diesen Ansatz fur den
Schulalltag zu operationalisieren und am Beispiel der Hauptschule die Mdglichkeiten der
Umsetzung, die Schwierigkeiten und die Wirkungen einer solchen integrativen
Medienerziehung zu erproben und zu beobachten. Diese modellhafte Verwirklichung
integrativer Medienerziehung sollte sich an folgenden Merkmalen orientieren:

Integration der auBerschulischen Medienerfahrungen und -kompetenzen der Schler, der
medienvermittelten Kenntnisse, Fahigkeiten, Emotionen und Wertorientierungen und der
medienbedingten seelischen Konflikte, Lern- und Verhaltensstérungen in Unterricht und

Schulleben.

— Die selbstversténdliche Nutzung der verschiedenen Medien bei der Bewaltigung
unterschiedlichster Lern- und Arbeitsaufgaben, unterrichtlicher, erziehlicher, sozialer
oder institutioneller Probleme und Aufgaben entsprechend den spezifischen
Moglichkeiten und Starken der einzelnen Medien, wie dies sonst im Alltagsleben auch
geschieht, d.h., die aktive Verwendung der Medien als Darstellungs-, Ausdrucks-,
Informations-, Lern-, Arbeits- und Kommunikationsmittel fir Schuler und Lehrer.

— Die gleichberechtigte Integration aller Medien, ohne padagogische Vorbehalte. Das
Buch ist nicht von vornherein padagogisch wertvoller als ein Videofilm oder ein
Computerspiel; es kommt immer auf den Inhalt an und auf den Zweck, der mit dem
Medieneinsatz verfolgt werden soll.

12
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— Dieser Aspekt schlief3t eine Integration von schulischer Medienerziehung und
informationstechnischer Grundbildung ein. Seit dem Beginn des Modellversuchs haben
die fortschreitende Digitalisierung und die technischen Entwicklungen im Bereich von
Multimedia diese Trennung hinfallig werden lassen. So wie im Alltag der Kinder Radio
und Fernsehen, Videofilme und Computerspiele, Comics und Zeitschriften
nebeneinander und in unterschiedlichen Kombinationen genutzt werden, so missen
die Schiuler sich im Unterricht mit allen Medien kritisch auseinandersetzen, ihre je
spezifische Sprache verstehen lernen und alternative Handlungsmuster im Umgang
mit ihnen eintben.

— Wenn man im Medienbereich von einem erweiterten Textbegriff ausgeht, wie dies C.
Doelker (1995) vorschlagt, und damit nicht nur gedruckte oder geschriebene Texte,
sondern alle komplexeren symbolischen Darstellungsformen einbezieht, kdnnte der
Deutschunterricht zu einem wichtigen Kristallisationspunkt integrativer
Medienerziehung werden. Leitgedanke kdnnte die Vermittlung einer "media literacy"
sein.

— Die Verschmelzung von Mediendidaktik (Einsatz und Nutzung der Medien als Lern-
und Arbeitsmittel zur Gestaltung des Unterrichts und zur Verbesserung schulischer
Lernprozesse) und Medienerziehung (Medien als Unterrichtsthema mit dem Ziel einer
Erziehung zum kritischen, reflexiven und verantwortungsbewuf3ten Umgang der
Schuler mit den Medien in allen Lebensbereichen).

— Integration der Medienerziehung in den Gesamtzusammenhang der Schulerziehung,
die eben nicht als bloRe Summierung einzelner Erziehungsaufgaben verstanden
werden darf. Der mediale Aspekt muld bei allen Erziehungsproblemen mitbedacht
werden, z.B. als ein wichtiger Teil der Freizeiterziehung. Aus diesem Blickwinkel ist ein
lebendiger und anregender Musik-, Kunst-, Werk- und Sportunterricht ein bedeutsamer
Teil einer integrativen Medienerziehung: Durch Ausbildung vielseitiger Interessen,
durch Einlbung in vielfaltige Gestaltungs-, Ausdrucks-, Spiel-, Tatigkeits- und
Herstellungsformen und durch kreativen Umgang mit verschiedensten Medien
(Materialien, Formen, Ténen, Werkzeugen, Instrumenten) kann der Stellenwert der
elektronischen Medien im Alltagsleben relativiert werden. Auf der anderen Seite
implizieren medienpadagogische Mallnahmen stets auch wichtige Moglichkeiten zur
Sozialerziehung oder Werterziehung.

Integrative schulische Medienerziehung liegt in der Verantwortung eines jeden Lehrers
und darf nicht auf ein einzelnes Unterrichtsfach mit einem speziell dafur ausgebildeten
Lehrer oder auf bestimmte inhaltliche Anknupfungspunkte in einzelnen Unterrichtsfachern
(z.B. Deutsch oder Sozialkunde) allein begrenzt werden. Sie umfaldt au3erdem
facheribergreifende Projekte, Veranstaltungen im Bereich des Schullebens, MalRnahmen
zur Kooperation mit den Eltern sowie schuliibergreifende Aktivitaten (Offentlichkeitsarbeit,
Kooperation mit Jugendamt, Jugendschutz, Freizeiteinrichtungen, lokalen
Medienanbietern).
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Ziele

Als Ziel schulischer Medienerziehung wird heute Ubereinstimmend die Medienkompetenz
genannt, d.h., die Befahigung zu einem sinnvollen, kritischen, reflexiven,

verantwortungsbewufRten Umgang mit den verschiedensten Medien.

Da alle Medien Kommunikationsmedien sind, mussen zur Vermittlung von
Medienkompetenz zunachst grundlegende kommunikative Fahigkeiten aufgebaut und

weiter-entwickelt werden.

Jeder Mensch mul sich im Laufe seines Lebens solche kommunikativen Fahigkeiten
aneignen, wenn er als eigenverantwortlich handelnder Blrger ein subjektiv befriedigendes
und sozial vertragliches Leben in der modernen Gesellschaft fuhren will. Es handelt sich

dabei um folgende Kompetenzen:

— Die Fahigkeit zur Verstandigung Uber Inhalte: Der Mensch muf} Informationen Uber die
Aulenwelt (Uber Wahrnehmungen, Phantasien oder Abstraktionen) mitteilen und
verstehen konnen.

— Die Fahigkeit zur Herstellung und Aufrechterhaltung sozialer Beziehungen: Der
Mensch muld persénliche und 6ffentliche Beziehungsbotschaften herstellen und
verstehen konnen.

— Die Fahigkeit zum Aufbau und zur Erhaltung der Identitat: Der Mensch mul} in den
sozialen Beziehungen sein personliches Erleben artikulieren, sich selbst darstellen und
dabei sein Selbstbild gewinnen und stabilisieren kénnen.

Far all diese Dimensionen menschlicher Kommunikation eréffnen die modernen Medien
neue Moglichkeiten und Formen. Daher ist es unabdingbar, dal} die Menschen
spezifische Medienkompetenzen erwerben, damit sie die ganze Bandbreite der Medien
zur Ausgestaltung und Bereicherung der Kommunikationsprozesse adaquat einsetzen
konnen. Diese Kompetenzen sind Teil der Sozialisation jedes Individuums, die sich Uber
den ganzen Lebenslauf hin erstreckt. Die Aneignung dieser Fahigkeiten ist nie
abgeschlossen; sie mussen immer wieder weiterentwickelt, auf neue Anforderungen hin
spezifiziert, gelbt und neu gefestigt werden. (Vgl. dazu von Rein 1996; Moser 1999, S.
213ff.)
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Mit Bezug auf die drei Grundkomponenten jedes Mediensystems umfafdt

Medienkompetenz folgende Fahigkeiten:

1)

Wahrnehmungskompetenz:

Die besondere Sprache der verschiedenen Medien verstehen und beurteilen lernen;
unterschiedliche Medien in ihrer jeweils spezifischen Machart, ihren asthetischen und
gestalterischen Ausdrucksmoglichkeiten und Wirkungen kennenlernen;
Medieneindricke und -erlebnisse differenziert und bewul3t wahrnehmen.

Verarbeitungskompetenz:

Die Medieninhalte und die dargebotenen Informationen uUber die Aulzenwelt, Uber
Phantasien, die dargebotenen Geschichten und Mythen kognitiv aufnehmen, kritisch
reflektieren und verarbeiten lernen.

Beurteilungs- und Selektionskompetenz:

Die mit den Medienangeboten verbundenen Wertorientierungen erkennen und sich auf
der Grundlage der eigenen Wertmal3stabe mit ihnen kritisch auseinandersetzen;
Kriterien erarbeiten, nach denen man Medien auswahlen, analysieren und beurteilen
kann; an vielfaltigen Beispielen die Fahigkeit zur Anwendung dieser Kriterien erproben
und entwickeln.

Kritische Nutzungskompetenz:

Unterschiedliche Medien je nach ihrer Eigenart fur eigene Zwecke und Ziele
auswahlen und nutzen lernen, sei es zur Information und Bildung, zur Unterhaltung
und zum Vergnugen, zur Kommunikation mit anderen, als Mittel, um soziale,
politische, religiose Interessen zu formulieren und in der Offentlichkeit prasent zu
machen oder zur Problemlésung.

Kreative Handlungskompetenz:

Befahigung und Anleitung zur Produktion eigener Medien, um die personlichen
Ausdrucks- und Gestaltungsmaglichkeiten spielerisch zu erweitern und sozial
verantwortliches Medienhandeln einzuuben, z.B. bei der Mitwirkung an einer Zeitung,
Fotoausstellung oder Tonbandreportage oder bei der Herstellung eigener Videofilme
oder Computergrafiken.

— Befahigung zum adaquaten Einsatz von Medien zur Bewaltigung sozialer
Probleme oder Konflikte.

— Die Entwicklung der Medien, ihre technischen, wirtschaftlichen, rechtlichen und
politischen Produktionsbedingungen, ihre Verbreitung und Wirkungen in
gesellschaftlichen Zusammenhangen kennenlernen, ein Gespur fur diese
Zusammenhange entwickeln und lernen, wie man selbst Medien beeinflussen
und demokratisch mitgestalten kann.

6) Multimediale Kompetenz:

Zur optimalen Nutzung hypermedialer Lernsysteme sind erforderlich:

— Fahigkeit zur "Navigation" in Hypertextstrukturen;
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— Selektionsfahigkeit, um die aus der Informationsfulle erforderlichen Daten
herausfiltern zu kdonnen;

— Fahigkeit, die Texte zu verstehen;

— Fahigkeit, die Verantwortung fur das eigene Medienhandeln zu dbernehmen.

Ein wichtiges Ergebnis aus dem Strukturmodell der Erziehung war die Einsicht, daf}

Medien stets in Handlungsrahmen eingebettet sind. Deshalb mul} weiter gefragt werden:

Zur Verwirklichung welcher Zwecke sollen die Schiler Medien kompetent einsetzen
lernen? Sie kdnnen ja meist sehr wohl kompetent mit den Medien umgehen, oft
kompetenter als Erwachsene. Sie nutzen die Medien sehr sinnvoll zur Verwirklichung ihrer
subjektiven Wunsche und Ziele, zur Befriedigung ihrer emotionalen Bedurfnisse und zur
Bearbeitung und Bewaltigung anstehender Aufgaben oder drangender Konflikte oder
Lebensprobleme. Das Ziel schulischer Medienerziehung muf} es sein, diese einseitige
Orientierung am Prozel} der Selbstverwirklichung zu relativieren und zu korrigieren. Sie
mufte den Schulern Orientierungshilfen und Wertorientierungen anbieten, damit sie ihre
Medienkompetenz ausbilden und produktiv nutzen bei der Bewaltigung der legitimen
Anforderungen der Kultur und Gesellschaft, wie sie durch die schulischen Lern- und
Erziehungsziele reprasentiert werden. Oberstes Ziel: Beide Grundorientierungen in ein

ausgewogenes und stabiles Gleichgewichtsverhaltnis zu bringen.

Aufgaben

— Die erste grundlegende, aber auch schwierige Aufgabe im Rahmen einer integrativen
Medienerziehung besteht fur die Lehrer darin, sich ein moglichst genaues Bild von den
Medienwelten und dem Medienhandeln ihrer Schiiler zu machen. Weil die
Hauptschuler in ihrer Mediennutzung kaum noch elterlichen Kontrollen unterliegen und
die Einstellungen der Lehrer zu Medien kennen, werden sie mit Informationen sehr
zuruckhaltend sein.

— Wenn sich eine Lehrperson auf verschiedenen Wegen vorsichtig und ohne jede
Verurteilung um die Medienwelten seiner Schiler bemuht, kommt vielleicht ein Prozel}
in Gang, der bereits die zweite Aufgabe schulischer Medienerziehung kennzeichnet:
Eine versténdnisvolle Begleitung der Schiiler bei ihrem Umgang mit Medien. Dabei
erhalten die Jugendlichen Méglichkeiten, etwas von ihren Medienerfahrungen und
-erlebnissen auszudricken und uber ihr Medienhandeln, ihre Praferenzen und ihre
Beurteilungskriterien zu sprechen. So kénnen ihnen ihre Mediengewohnheiten,
Handlungsmuster und Wertungen bewuf3ter werden; dann lassen sie sich eher andern.
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— Zur Aufgabe der verstandnisvollen Begleitung gehort auch das Angebot vielfaltiger
Hilfen zur Aufarbeitung von Medienwirkungen im kognitiven, emotionalen oder
moralischen Bereich (vgl. Tulodziecki 1992). Hier bieten sich zahlreiche
Anknupfungspunkte bei konkreten Themen in verschiedenen Unterrichtsfachern
(Deutsch, Geschichte, Sozialkunde, Religion, Kunst, Erziehungskunde).

— Eine weitere, sehr schwierige Aufgabe besteht darin, dal Lehrpersonen hinsichtlich
des festgestellten Medienhandelns und der Medienwelten ihrer Schiler mit Hilfe des
padagogischen Sinnkriteriums zu einer erzieherischen Beurteilung kommen mussen.
Das ware die Voraussetzung fur eine begrindete Planung padagogischer Hilfen und
MalRnahmen. Dabei stehen der Lehrer/innen vor der Frage, ob es ihnen mdglich und
angemessen erscheint, mit den Schilern selbst zu einer Beurteilung ihres eigenen
Mediennutzungsverhaltens und zu einer kritischen Reflexion der dabei verwendeten
Beurteilungskriterien zu kommen. Das Sinnkriterium aus der Sicht des Lehrers ist die
Frage, ob das beobachtete Medienhandeln die geistige, soziale und moralische
Entwicklung der Schuler fordert, zum Aufbau eines differenzierten Selbst- und
Weltbildes beitragt, bei der produktiven Bewaltigung von Alltagsproblemen und
Entwicklungsaufgaben hilft, die Entwicklung von Zukunftsperspektiven und die
Integration der Jugendlichen in die Erwachsenenwelt unterstutzt.

— Die zentrale Aufgabe einer integrativen Medienerziehung in der Schule kénnte man als
“didaktische Integrationsfunktion” bezeichnen. Dabei geht es um die Aufarbeitung und
Systematisierung der aus den Medien und in der Auseinandersetzung mit ihnen
bezogenen Informationen und Wissensbruchstlicke, Fahigkeiten und Lernerfahrungen,
Einstellungen und Interessen. In den einzelnen Unterrichtsfachern missen die Lehrer
versuchen, den Schilern zu helfen, die anstehenden Unterrichtsthemen an diese
inneren Voraussetzungen anzuschlieen. Diese Basis an Kenntnissen und
Fahigkeiten mul® genutzt werden, um die Schiler fir den Unterricht zu motivieren,
vorhandene Interessen und Fragen aufzugreifen und weiterzufuhren und die damit
verbundenen Energien sowie Arbeits- und Konzentrationsfahigkeit fur die schulischen
Lernprozesse nutzbar zu machen. Auf diese Weise werden Selbstachtung und
Selbstwertgeflihl der Schiler gestarkt, und sie erfahren die Lebensbedeutsamkeit
schulischer Lernanforderungen und Lerninhalte. Die Schuler durfen mit der Flut an
Medieneindricken nicht allein gelassen werden.

— In diesen bisher skizzierten Rahmen integrativer Medienerziehung fugen sich die

Aufgaben ein, die bisher im engeren Sinne einer systematischen Medienerziehung
beschrieben und in den Schulen auch vielfach betrieben worden sind:

— Nutzung der Medien als Arbeits-, Lern- und Bildungsmittel (einschlief3lich
Leseerziehung und informationstechnischer Bildung);

— Medienanalyse und -kritik;

— praktische Medienarbeit, z.B. die Eigenproduktion von Videofilmen oder
Computerspielen und die Nutzung der Medien als Ausdrucksund
Darstellungsmittel vor allem im Rahmen von Projekten.
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Die letzte schwierige Aufgabe liegt schliellich in der dringenden Notwendigkeit, die Eltern
als Partner fiir die Anliegen einer integrativen Medienerziehung zu gewinnen. Das Ziel
ware es, das Medienhandeln der Jugendlichen auch im Bereich von Familie und Schule
durch eine verstandnisvolle Begleitung der Eltern in verninftige Bahnen zu lenken und

reflektierte Formen des Medienumgangs zu stutzen.

Auswirkungen der Medienerziehung auf die Uberwindung von

Erziehungsschwierigkeiten

Auf die zunehmenden Erziehungsschwierigkeiten an den Hauptschulen heute muf3 nicht
eigens hingewiesen werden. Im Antrag fur den Modellversuch wurde die Auswahl der
Hauptschule mit den problematischen Medienwelten der Hauptschuler begrindet und eine
verstarkte, integrative Medienerziehung als Hilfe fur Schuler, Eltern und Lehrer postuliert.
Aufgrund der besonderen Struktur der Modellschule als Schule mit Nachmittagsbetreuung
(mit zahlreichen Gastschulern aus vielfach zerrutteten Familienverhaltnissen) treten hier
die Ublichen Schwierigkeiten gehauft und massiv auf Andererseits war bei den
Lehrkraften aufgrund der Erfahrungen und Anforderungen mit der Nachmittagsbetreuung
eine groliere Offenheit und mehr Engagement bei Erziehungsfragen zu erwarten.

Die mit dem Modellversuch verbundene Idee einer integrativen Medienerziehung bedeutet
in der Konsequenz, dal in allen Bereichen von Unterricht und Schule neben die vom
Lehrplan vorgegebene Lernziele gleichrangig Erziehungsziele gesetzt werden. Die mit der
Forderung nach Medienkompetenz bei den Schilern angestrebte Fahigkeiten lassen sich
nicht durch blof3e Wissensvermittlung durch die Lehrkrafte erreichen, sondern nur durch
das Handeln der Schiler. Die Ziele der Medienerziehung verlangen den Aufbau, die
Einlbung und Festigung neuer Handlungsorientierungen, Werte und Handlungsmuster in

langwierigen Prozessen.

Integrative Medienerziehung und aktive und vielfaltige Mediennutzung fihren daher — so
die Hypothese — zwangslaufig zu offenerem, handlungsorientiertem Unterricht, der
bewahrte Routinen aufbricht. Gerade in Klassen mit schwierigen und verhaltensauffalligen
Schulern werden dabei die Lehrkrafte vor gro3e Anforderungen gestellt. Das ist die

Perspektive des Lehrers. Auf der anderen Seite war mit dem Projekt von Anfang an die
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Erwartung verbunden, dal durch Medienerziehung und Medieneinsatz die Schule besser
an die mediale Alltagswelt der Schiler anknipfen kénnte. Die Medien sind ihre Welt, im
Medienumgang sind die Schiler kompetent; hier liegen ihre Interessen. Deshalb miften
sich auf der anderen Seite auch die Schuler Uber Medien fur den Unterricht motivieren
und aktivieren lassen und kdnnten dabei vielleicht sogar zuganglicher fur die
padagogischen Bemuhungen der Lehrkrafte werden. In dieser Perspektive der Schuler

liegen die besonderen Maoglichkeiten einer integrativen Medienerziehung.

Die Entwicklung im 2. Projektjahr lie® ganz klar die Diskrepanz zwischen beiden
Perspektiven erkennen. Medienerziehung und intensive Mediennutzung 6ffneten den
Unterricht. Wechselnde Arbeits- und Sozialformen, selbstandige Arbeit mit Medien,
Gruppen- und Projektunterricht wurden von vielen Schulern zunachst als Freibrief
millverstanden, und die Lehrkrafte hatten teilweise mit groRen Disziplinproblemen zu

kampfen.

Wenn sich aber die Lehrkrafte auf Medienerziehung einlieRen und diese schwierige
Ubergangsphase zu iberwinden suchten, dann 6ffneten sich die Schiiler. Die Lehrkrafte

berichteten von folgenden Beobachtungen:

— Die Beziehungen zwischen Lehrern und Schulern werden offener und vertrauensvoller,
die Lehrkrafte lernen ihre Schiler aus einer neuen Perspektive kennen.

— Bei Medienthemen und Medienarbeit sind die Schiler motiviert, arbeiten tberwiegend
engagiert, mit Freude und ausdauernd mit.

— Bei der Medienproduktion zeigen sich die Schiuler vielfach lernbereit und lernfahig, sie
gehen sorgfaltig mit den Geraten um und Uberraschen die Lehrkrafte mit besonderen
Kenntnissen, Fahigkeiten und Interessen.

— In Medienprojekten arbeiten die Schuler iberwiegend willig, selbstandig und
zuverlassig. Sie bringen teilweise Leistungen zustande (tragen Informationen
zusammen, formulieren eigene Texte, schreiben Gedichte), die sie im herkdmmlichen
Unterricht regelmallig verweigern.

— In der Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit unter Einsatz von Medien |af3t sich die
Anbahnung von Schlusselqualifikationen beobachten.

— Das offenere Verhaltnis zu den Lehrkraften und die Verwendung von Medien (z.B.
Zeichnen eigener Comics, Interpretationen von Fotos und Bildern, Vorstellen eigener
Blcher oder Computerspiele) ermdglicht es manchen Schulern, eigene Meinungen,
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Geflihle und innere Probleme zu auf3ern, die sie sonst vor den Lehrkraften sorgsam
verborgen halten.

— Bei der Medienanalyse und Reflexion des eigenen Mediennutzungsverhalten zeigen
die Schiler oft erstaunliche Distanz und eine durchaus realistische Einschatzung ihres
eigenen Medienumgangs und damit verbundener Probleme.

Diese Beobachtungen belegen, daR durch die Offnung von Unterricht und die Offnung der
Schuler im Rahmen verstarkter Medienarbeit allein schon positive und wichtige
erzieherische Effekte erzielt werden kénnen. Aber damit sind die tiefgreifenden
Verhaltensstorungen und Erziehungsprobleme noch langst nicht abgebaut. Die Lehrer
missen vielmehr versuchen, die mit der Offnung verbundenen Verunsicherungen und
Irritationen als Chance fur einen Neuanfang zu nutzen und mit ihren Schulern gemeinsam
neue Verhaltensregeln, Arbeits-, Lern- und Sozialformen zu vereinbaren. Der Aufbau
eines guten Vertrauensverhaltnisses konnte — im Zusammenhang mit einem guten
Klassen- und Schulklima — eine einigermalden stabile Basis flur die langwierigen

Erziehungsprozesse zum Abbau der Verhaltensstorungen bilden.

Dazu wurden im Modellversuch folgende Lésungsmadglichkeiten entwickelt und in
Ansatzen erprobt.

1. Eine ganze Reihe von Losungsansatzen bezogen sich auf die Ermdglichung und
organisatorische Sicherung offener und flexibler Unterrichts- und Arbeitsformen mit
Medien, damit die Schiler in selbstandiger Arbeit vorhandene Fahigkeiten erfahren
und ausbilden, ihr Selbstvertrauen verbessern und ihr Selbstwertgeflihl starken
konnten. Dazu gehorten im einzelnen:

— Medienorganisation im Schulhaus, so dass auf jedem Stockwerk die
erforderlichen Medien problemlos verfigbar waren. Grundprinzip war, daf} alle
Schiiler alle Medien nutzen durften.

— Eindbung der Schiler in medienspezifische Arbeitsweisen, damit sie in Gruppen
Arbeitsauftrage mit Medien selbstandig I6sen konnten;

— flexible Verwendung des Computers im Klassenzimmer als Werkzeug, flr
Lernprogramme, zur Informationssuche und fir Dokumentationszwecke;

— einzelne Schuler wurden speziell flr die Nachbearbeitung von Medienprodukten
(aulerhalb der Unterrichtszeit) geschult und eingesetzt;

— offene Projektarbeit wurde vor allem in der Vorbereitung und Durchfliihrung eines
Projekttages und wahrend einer Projektwoche eingeubt.
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Alle Aspekte integrativer Medienerziehung liefen in der Idee einer
Medienwerkstatt zusammen: Dadurch sollten die einzelnen Lehrkrafte unterstitzt,
Medien verfugbar gehalten und einzelne, in den Klassen storende Schuler bei
einer selbstandigen Medienarbeit beaufsichtigt werden.

Medienarbeit fiihrte zu einer Offnung der Schule nach auRen; dazu gehérten
Dichterlesungen in Bluchereien, Museumsbesuche, Tonbandaufnahmen oder
Videoaufzeichnungen und Fotos in der Stadt, in Betrieben und Institutionen,
Zeitungs- und Nachrichtenprojekte.

2. Eine Reihe weiterer Lésungsversuche sollte insbesondere dem Aufbau stabiler und
vertrauensvoller Beziehungen in den Schulklassen dienen:

Kooperation der Klassenlehrer einer Jahrgangsstufe oder mit Fachlehrern
ermdglichte flexible Gruppenbildung; dadurch konnten Disziplinprobleme
entscharft und das Klassenklima verbessert werden.

Bei heiklen Themen (Gewalt, Sexualitat Familienprobleme, eigenes
Mediennutzungsverhalten) ermdglichten Medien eine distanzierte Beschaftigung,
eroffneten aber auch besondere Ausdrucksmdglichkeiten (Bildinterpretation,
Zeichnen eigener Comics); durch sensibles Eingehen konnten Lehrpersonen die
Vertrauensbasis zu den Schilern verbessern.

Aktive Medienarbeit in Gruppen erforderte eine Unterordnung der Schiler unter
die objektiven Anforderungen der Medien und ein verantwortungsvolles
Zusammenwirken; am Ende stand der Stolz auf ein gemeinsames Produkt.

Bestimmte Formen aktiver Medienarbeit ermdglichten eine Reflexion der Klasse
auf ihre eigenen Arbeitsweisen, Fahigkeiten und sozialen Beziehungen, z.B.
Zeitung Uber ein Zeitungsprojekt; Tagebuch und Videofilm Uber ein Waldprojekt,
Ratgeber fir Schulabganger; Lehrfilm zu einer Unterrichtseinheit.

Manche Lehrkrafte experimentierten mit Formen der Erlebnispadagogik. Diese
gingen weit Uber den Ansatz des Medienprojekts hinaus, unabhangig davon, dafl
Medien dabei eine wichtige Begleit- und Dokumentationsfunktion Gbernahmen.
Beispiele: 2 Wochen Unterricht im Wald; mehrtagige Klassenfahrt mit
Selbstversorgung; Erwerb eines Ackers in Schulnahe als Ausgangspunkt fir ein
Arbeitslehreprojekt.

3. Versuch zur Bundelung und Integration der einzelnen Losungsansatze in einem
Schulprofil "Medien": Diese Malinahmen, Ideen und Lésungsansatze waren fur sich
betrachtet nicht neu. Das Neue und Weiterfihrende war die Tatsache, dal} durch
Integration der Medien die Schuler motiviert, gedffnet und zu vielfaltigem, aktivem und
erfolgreichem Einsatz ihrer Fahigkeiten angeregt werden konnten. Der entscheidende
Punkt war jedoch, dal} durch die Idee eines Schulprofils "Medien" im Kollegium die
padagogischen Bemuhungen in einen einheitlichen Zusammenhang gestellt, fest im
Bewultsein verankert und gegenseitig gestutzt werden sollten. Diese Idee des
Schulprofils wurde im 2. Projektjahr im Kollegium diskutiert und im Rahmen von zwei
padagogischen Konferenzen konkretisiert. Dabei wurde klar, dal} sich dieses Profil
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nicht ausschliellich auf die Medien konzentrieren konnte, sondern auch andere
Aspekte von Schule und Unterricht einbeziehen multe.

— Das Schulprofil sollte so entwickelt werden, dal} die besonderen Fahigkeiten aller
Lehrkrafte zum Tragen kommen kdnnen.

— Ein zentraler Punkt der Medienerziehung war die Reduzierung des
Medienkonsums durch Eindbung in alternative Handlungsweisen. Hier kam den
sportlichen und musischen Fachern eine herausragende Bedeutung zu. In
diesem Bereich hatte die Modellschule im Zusammenhang mit der
Nachmittagsbetreuung schon seit langem ein besonderes Profil entfaltet:
vielfaltige Sportangebote, Schulband und Instrumentalunterricht.

— Als ein besonderes Anliegen des Kollegiums multe der Abbau der
Verhaltensauffalligkeiten und Erziehungsprobleme der Schuler bertcksichtigt
werden.

Aufgrund der politisch verfugten Neuorganisation der Schule (Beendigung der
Nachmittagsbetreuung der Schuler), verbunden mit einer veranderten Zusammensetzung

des Kollegiums, konnte dieser Ansatz im letzten Jahr des Modellversuchs nicht mehr

weitergelhrt werden.

Inhaltliche Ergebnisse der Konzeptentwicklung: Ein Curriculum fur die

Hauptschule
Die Struktur des Curriculums

Orientierung am Lehrplan der Hauptschule

Der Ausdruck "integriertes Curriculum® meint folgendes: Im Laufe des Modellversuchs
wurde ein eigener "Lehrplan” fur die Medienerziehung entwickelt, der genau in die
vorgegebenen Erziehungs- und Bildungsaufgaben, die Lernziele und Unterrichtsinhalte
des neuen Lehrplans fur die Hauptschulen in Bayern eingepaldt ist. Das Curriculum ist so
gestaltet, dass es keine zusétzlichen Aufgaben beschreibt, sondern dass es konkrete
Wege aufzeigt, wie die medienpadagogischen Ziele im Rahmen der amtlichen

Anforderungen und Inhalte des Hauptschullehrplans erflllt werden kdnnen.
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Dafur bietet die neue Konzeption des Hauptschullehrplans hervorragende Moglichkeiten.
Gleichzeitig sind jedoch mit einem verstarkten Medieneinsatz und einer intensiveren
Medienerziehung grofe Chancen und vielfaltige Gelegenheiten verbunden, die Anliegen
und Ideen des neuen Hauptschullehrplans zu verwirklichen. Dies lafdt sich an den

wichtigsten Orientierungen des Lehrplans erlautern:

— Offener Unterricht:
Der neue Lehrplan orientiert sich am Leitbild eines offenen Unterrichts. Er bietet den
Lehrpersonen inhaltliche Spielraume und mehr Gestaltungsmaoglichkeiten; er gibt
zugleich den Schilern verstarkte Gelegenheiten, ihr Vorwissen, ihre eigenen
Fahigkeiten und Interessen, aber auch Probleme und Anliegen einzubringen,
Schwerpunkte zu setzen und eigene Lernwege zu gehen. Die Vielfalt der
Medienangebote und Arbeitsweisen mit Medien unterstitzen diese Anliegen,
motivieren die Schuler, nutzen ihre Medienkompetenzen und geben ihnen zahlreiche
Anknupfungsmoglichkeiten an auRerschulische Medienerfahrungen.

— Methodenvielfalt:
Medieneinsatz erzwingt eine methodische Offnung des Unterrichts mit wechselnden
Arbeits- und Sozialformen, mit variablen Ausdrucksmoglichkeiten, Formen der
Unterrichtsdokumentation und Sicherung der Unterrichts- und Lernergebnisse.
Facherubergreifender und projektorientierter Unterricht kann durch die Medien
erleichtert und verbessert werden.

— Handlungsorientierung:
Unterricht beruht auf Kommunikationsprozessen, die an Kommunikationsmedien
gebunden sind. Uber Sprache und Printmedien hinaus eréffnen die neuen interaktiven
Medien unerschopfliche Mdglichkeiten nicht nur zum kommunikativen Handeln,
sondern zum handelnden Umgang mit Geraten. Die faszinierenden technischen
Mdglichkeiten der neuen Medien verleiten die Schuler zwar zum Spielen, sie kdnnen
aber auch fur die unterrichtlichen Lernprozesse nutzbar gemacht werden.

— Schlusselqualifikationen:
Die seit langem diskutierten und geforderten Schlusselqualifikationen, die auch im
Hauptschullehrplan festgeschrieben sind, erhalten durch die rasanten Entwicklungen
im Medienbereich zusatzliche Bedeutung. Sie mussen um die Schllsselqualifikation
"Medienkompetenz" erganzt werden. Durch die schulische Medienarbeit konnen
sowohl fachliche als auch methodische und personale Schlisselqualifikationen in
hervorragender Weise geférdert werden.

— Offnung von Schule:
Medien als Kommunikationsméglichkeiten erzeugen Offentlichkeit und verlangen sie.
Das gilt sowohl fiir schulinterne Offentlichkeit (liber die einzelnen Klassen hinaus:
Schulleben) als auch fur Kontakte nach aufden, zu Eltern, Gemeinde und anderen
offentlichen Einrichtungen. Bei solchen Gelegenheiten konnte der haufig geforderte
Ernstcharakter schulischen Lernens hergestellt werden.
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Die Idee der Leitmedien

Bei der praktischen Umsetzung des Konzepts einer integrativen Medienerziehung zeigte
sich sehr rasch eine grundlegende Schwierigkeit: Wann sollen welche Medien mit
welchen medienpadagogischen Zielsetzungen in den Unterricht einbezogen werden? Der
Lehrplan bietet zwar viele Anknupfungspunkte, aber nach welchen Kriterien soll man
entscheiden? Zum einen ist mit dem Konzept der Anspruch verbunden, das ganze
Spektrum der Medien, die Sprache, die alten und die neuen elektronischen Medien bis hin
zu Multimedia und Internet einzubeziehen. Zum anderen kann man unmaglich verlangen,
dal} jede Lehrperson im Umgang mit allen diesen Medien so versiert ist, dal} sie diese
jederzeit problemlos im Unterricht einsetzen kann, von persdnlichen Vorlieben oder

Angsten einmal ganz abgesehen.

Aus diesem Dilemma heraus haben wir die Idee der Leitmedien entwickelt. Aus dem
Kollegium selbst kam der Vorschlag, auf jeder Jahrgangsstufe ein bestimmtes Medium in
das Zentrum der Arbeit zu stellen. Daneben wurden jedoch in den padagogischen

Konferenzen immer wieder zwei andere Anliegen thematisiert:

1) Durch eine Intensivierung der Medienerziehung darf auf keinen Fall die Sprach- und
Leseférderung zu kurz kommen, weil gerade die Hauptschuler hier eklatante
Schwachen aufweisen.

2) Im Rahmen des Modellversuchs erhielt die Schule neue Computer, die auf die
einzelnen Klassenzimmer verteilt wurden. Sehr rasch erkannten die Lehrkrafte die
positiven Wirkungen dieser Mal3hahme: Die Computer wurden von den Schilern ganz
selbstverstandlich als Werkzeuge, als Spiel-, Arbeits- und Lernmittel genutzt.

Aus diesen Elementen — Leitmedien, Sprachférderung, Computer als Werkzeuge — ergab

sich nun folgende Ordnung fir den Aufbau eines Curriculums zur Medienerziehung:

1. Die Ausrichtung der Arbeit an Leitmedien auf jeder Jahrgangsstufe:
5. Schuljahr: Bilder (Fotos, Dias, Gemalde, Comics)
6. Schuljahr: Fernsehen, Video, Filme
7. Schuljahr: Hérmedien
8. Schuljahr: Zeitung, Zeitschriften (Printmedien)
9. Schuljahr: Multimedia, CD-ROM, Internet
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2. Parallel zu den Leitmedien soll auf jeder Klassenstufe die Sprach- und Leseférderung
als Fundament jeglicher Medienkompetenz ein zentraler Bestandteil jeder
Medienarbeit sein. In gleicher Weise soll der Computer als Werkzeug, Lern- und
Arbeitsmittel von der 5. bis zur 9. Klasse in die tagliche Unterrichtsarbeit einbezogen
werden.

Die Reihenfolge der Leitmedien a3t sich medienpadagogisch, entwicklungstheoretisch
und didaktisch begrinden. Gleichzeitig ist auf diese Weise gewahrleistet, dal} sich
Lehrerinnen und Lehrer nur im Umgang mit zwei oder hochstens drei Medien kompetent

machen mussen.

Formen der Integration

Die Abfolge der Leitmedien Uber die Schuljahre hinweg bestimmt die vertikale Gliederung
des Curriculums. Seine horizontale Struktur wird von den Formen der Integration der
Medien und medienpadagogischer Themen in den Unterricht und den Schulalltag gepragt.
Leitidee fiir die Integration der Medienerziehung in den Unterricht ist die Verbindung von
Fachlernzielen mit medienpadagogischen Zielen. Dies kann auf unterschiedliche Weise

geschehen:

— Auf der Ebene eines einzelnen Unterrichtsfaches durch Verknipfung konkreter
Lernziele;

— auf der Ebene facherubergreifender Unterrichtseinheiten;

— auf der Ebene medienpadagogischer Themen oder Projekte, fur die
Anknupfungspunkte in verschiedenen Fachern gesucht werden.

Der neue Hauptschullehrplan bietet praktisch in allen Fachern eine Fulle von konkreten
Hinweisen fur den Einbezug von Medien in den Fachunterricht, aber auch bei den
verpflichtenden facherubergreifenden Bildungsaufgaben. Gerade diese Vielfalt an
Moglichkeiten macht es jedoch den Lehrpersonen schwer, im Einzelfall zu entscheiden,
welche Medien sie verwenden und welche medienpadagogische Ziele sie mit inrem
Einsatz verbinden sollen. Das integrierte Curriculum kann hier Orientierungen, konkrete
inhaltliche Anregungen und Arbeitshilfen anbieten und zugleich eine kontinuierliche, Gber

das ganze Schuljahr verteilte medienpadagogische Arbeit gewahrleisten.
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Der zweite Bereich ist die Integration der Medienerziehung in den Schulalltag. Leitidee
hierflr ist eine vielfaltige Nutzung der Medien zur Bereicherung des Schullebens, als
Ausdrucks- und Kommunikationsmittel. Dabei geht es um eine Verknlpfung
verschiedener Erziehungsaufgaben der Schule (z.B. interkulturelle Erziehung) mit der
Medienerziehung. Der Bezugspunkt im Lehrplan liegt bei den fachertbergreifenden
Erziehungs- und Bildungsaufgaben. Das im folgenden Kapital dargestellte Curriculum ist
so aufgebaut, dal} es alle diese Formen der Integration in einen geordneten

Zusammenhang bringt.

Fir die Leitmedien wurden auf den einzelnen Jahrgangsstufen je drei sog.
"Projektrahmen" konzipiert. Sie verknupften Lernziele aus unterschiedlichen Fachern
unter einem ubergeordnetem Rahmenthema mit konkreten medienpadagogischen
Lernzielen, die auf die betreffenden Leitmedien ausgerichtet sind. Einer von diesen
Projektrahmen auf jeder Klassenstufe hat seinen Schwerpunkt im Fach Deutsch; damit
wird dem besonderen Anliegen einer starkeren Sprach- und Leseférderung Rechnung
getragen. Mit dem Ausdruck "Projektrahmen" ist keine fest umrissene Unterrichtseinheit
gemeint, sondern nur ein grober thematischer Zusammenhang. So heil3t z.B. der 1.
Projektrahmen im 5. Schuljahr: "Unsere Schulklasse: Wir machen uns ein Bild von
unserem Zusammenleben in Schule, Familie und Freizeit". Er lehnt sich an die
facherlUbergreifende Bildungsaufgabe "5.5 Lebensgemeinschaften und an das Lernziel
"5.1 Lebensraum Schule" im Fach Sozialkunde an. Diese Projektrahmen lassen Raum fur
individuelle Vorstellungen und Konzepte der Lehrpersonen und konnen leicht an die

besonderen Gegebenheiten einer Schulklasse oder Schule angepasst werden.

Die Projektrahmen sind in Form eines Vier-Spalten-Modells dargestellt. In der ersten
Spalte sind die relevanten Lernziele der angesprochenen Facher aus dem neuen
Hauptschullehrplan aufgelistet. In der zweiten Spalte finden sich direkt danebengestellt
die medienpadagogischen Lernziele. In der dritten Spalte findet sich ein Vorschlag fur den
mdglichen inhaltlichen Ablauf des Projektrahmens und in der vierten Spalte schlie3lich
werden Hinweise fur einen Einsatz der jeweiligen Leitmedien zum Zwecke der

Unterrichtsdokumentation bzw. zur Bereicherung des Schullebens gegeben.
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Im folgenden werden fir jede Jahrgangsstufe Hinweise fur die Arbeit mit den Leitmedien
sowie ein Projektrahmen aus dem Curriculum als Beispiel vorgestellt (vgl. Spanhel,
Donauwdrth, 0.J.).

Inhalte des Curriculums

5. Schuljahr: Leitmedien: Bilder, Fotos, Comics

1. Leitmedium fiir das 5. Schuljahr soll das stehende Bild in allen seinen Formen sein
(Abbildungen, Fotos, Gemalde, Zeichnungen, Dias, auch Bildergeschichten und
Comics). Ein tieferes Verstandnis des Bildes als Kommunikationsmedium erschlief3t
erst den Zugang zur ganzen Fulle der Bilderwelten der modernen elektronischen
Medien. Fur eine intensive Auseinandersetzung mit Bildern liefert der Lehrplan
vielfaltige konkrete Anlasse, insbesondere in den Fachern Deutsch, Biologie,
Geschichte, Sozialkunde, Erdkunde und Kunsterziehung.

Die Bilder sollten moglichst kreativ, nicht nur fachlich, sondern auch
medienerzieherisch genutzt werden, z.B. um spezifische Arbeitsweisen, Analyse- und
Produktionstechniken von Fotos, Bildern, Comics zu Uben und so die Kinder immer
besser in die Sprache des Bildes einzuflhren (vgl. Deutsch: Arbeitstechniken zu 5. 1).
Im folgenden werden die Lehrplanbeziige nur zu den genannten Fachern aufgelistet.
Daruber hinaus bieten auch die anderen Facher bei zahlreichen Lehrplaninhalten
Einsatzmdglichkeiten fur Bilder als Informationsquelle, Veranschaulichungs-,
Darstellungs- oder Ausdruckmittel.

2. Eine wesentliche Grundlage jeglicher Medienkompetenz sind Sprach- und
Lesefédhigkeit. Deshalb muss in der schulischen Medienerziehung die Férderung der
Lesefreude und -fahigkeit von Anfang an als eine zentrale Aufgabe betrachtet werden.
Es geht nicht darum, das Lesen als hoherwertig darzustellen und den Medienkonsum
zu verdammen. Vielmehr missen alle Mdglichkeiten genutzt werden, um die Schuler
Uber ihre Medieninteressen zum Buch hinzufihren, durch gemeinsames Lesen
grundlegende Fahigkeiten zu verbessern und einzuiben und das Lesen und
Leseinteresse als alternative Freizeitaktivitdt aufzubauen und zu erhalten.

Das Medium "Bild" kann flir dieses Anliegen dadurch fruchtbar gemacht werden, dass
die Kinder eine Geschichte oder ein Buch durch Bilder illustrieren oder dass sie
Fortsetzungsgeschichten zu einem Buch erfinden und diese in Form von Comics,
Bildergeschichten, Fotokollagen oder im darstellenden Spiel anderen mitteilen.

3. Ein wichtiges Anliegen schulischer Medienerziehung besteht darin, dass die Schuler
sowohl im Deutschunterricht als auch in den Sachfachern lernen, unterschiedliche
symbolische und ikonische Mitteilungen zu verstehen, zu interpretieren und zu
verarbeiten. Durch Vergleiche und kritische Analyse von Texten, Bildern, Comics und
Fotos kann die erforderliche Symbolfahigkeit gelbt und weiterentwickelt werden.
Wichtig ist, dass die Schuler durch aktive Produktion von sprachlichen oder bildlichen
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“Texten” (Medien) in die Lage versetzt werden, nicht nur ihre Ideen, Anliegen,
Probleme, sondern auch sachliche Informationen in unterschiedlichen symbolischen
Darstellungsweisen auszudrucken.

4. Am Beginn der Medienerziehung im 5. Schuljahr steht der Lehrer vor der Aufgabe, sich
einen moglichst genauen Einblick in den Medienalltag der Schiiler zu verschaffen. Zur
Erfassung des Freizeitverhaltens der Schuler und ihres Umgangs mit einzelnen
Medien (Fernsehen/Video, Musik, Computerspiele, Lesen) wurden kurze Fragebdgen
entwickelt und erprobt. Ein einfaches Computerprogramm auf der beiliegenden CD-
Rom ermoglicht die gemeinsame Auswertung der Befragung in der Klasse und die
graphische Darstellung der Ergebnisse. Sie bieten eine sachliche Grundlage fur einen
ersten Meinungsaustausch uber die Mediennutzung der Schiler in der Klasse und fur
weiterfuhrende Analysen, Reflexionen oder neue Fragestellungen.

5. Fur die Umsetzung der mit dem Leitmedium "Bild" verbundenen medienpadagogischen
Anliegen wurden exemplarisch die folgenden drei umfassenderen Unterrichtseinheiten
ausgewabhlt, die als "Projektrahmen" bezeichnet werden. Sie bundeln eine Reihe von
Fachlernzielen aus unterschiedlichen Fachern um ein Kernthema eines Faches. Der
variable Einsatz von Bildern sichert nicht nur eine optimale Erreichung der
Fachlernziele, sondern dient zugleich der Verwirklichung spezifischer
medienpadagogischer Ziele. Deshalb werden fir jede Unterrichtseinheit parallel zu den
Fachlernzielen die jeweils erreichbaren medienpadagogischen Ziele aufgelistet. Von
den vorgesehenen Projektrahmen kann fir den Stoffverteilungsplan einer bis
Weihnachten, einer bis Ostern und der dritte bis zum Jahresende eingeplant werden.
Statt der vorgegebenen Projektrahmen kénnen natirlich auch andere
Unterrichtseinheiten entworfen und je nach der besonderen Situation der eigenen
Schulklasse ausgestattet werde, um die vorgesehenen medienpadagogischen Ziele zu
verwirklichen. In der aktiven Arbeit mit Bildern kdnnen die Schiler ihre Alltagswelt mit
den schulischen Lerninhalten verbinden; das kann den Unterricht bereichern,
lebendiger und offener machen.

6. Arbeitshilfen

Literatur:

Doelker, C.: Ein Bild ist mehr als ein Bild. Visuelle Kompetenz in der Multimedia-
Gesellschaft. Stuttgart 1997

Fritz, A.: Lesen im Medienumfeld. Gutersloh 1991

Tulodziecki, G.: Handlungsorientierte Medienpadagogik. Bad Heilbrunn 1995, S. 62-68; S.
169-175

Weber, H.: Die Sprache der Bilder, Arbeitsblatter zur visuellen Kommunikation.
Muahlheim/Ruhr 1994

Medien:
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Zu LZ 5.5 Familie (Medien aus der Bildstelle)

32 03241 Meine Familie — deine Familie (15 min. f)

10 03012 150 Jahre Fotografie: Familienfotos (12 sw + f)

10 03131 Familienleben in friherer Zeit (1919- 1935 (12 sw))
42 00620 Videobrief aus Japan: Meine Familie (27 min. f)

50 05018 Meine Eltern kommen aus ... Gastarbeiterkinder erzahlen (48 f)
Unterrichtsbeispiele und Materialien:

Erganzend zu diesem Basisbaustein erscheint in der Heftreihe "Medienzeit" ein
Praxisbaustein mit Unterrichtsbeispielen und Bildmaterial speziell zum Leitmedium "Bild"
fur das 5. Schuljahr.

1. Projektrahmen: Unsere Schulklasse

Wir machen uns ein Bild von unserem Zusammenleben in Schule, Familie und Freizeit

Fachliche Lernziele Medienpadagogische Lernziele
Sozialkunde Bilder “lesen” und die Sprache von Bildern
verstehen kdnnen
LZ 5.1 Lebensraum Schule Eintbung in die Handhabung und die

Maglichkeiten des Fotoapparates
LZ 5.1.1 Eine neue Klasse — Wir lernen  Bilder zum Ausdruck eigener Vorstellungen
uns kennen und Erlebnisse einsetzen lernen
Z 5.1.3 Schule als Ort des Lernens:
Vorstellungen und Winsche zu
Unterricht und Schulleben

Kunst Aussagen und Wirkungen von Bildern
erkennen und vergleichen (Fotos, Gemalde)

LZ 5.1 In Bildern erzahlen: Aus Ausdruck und Wirkung von Bildern durch

Phantasie und Wirklichkeit gezielte Methoden verandern (Ausschnitt,
Rahmen)

LZ 5.4 Gemeinsam erkunden und
gestalten: Wo wir spielen — wo wir
lernen

LZ 5.5 Visuelle Medien: Schreiben und
Entziffern: Zeichen, Schriften,
Dokumente
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Fachliche Lernziele
Facherubergreifende Bildungsaufgabe
5.5 Lebensgemeinschaften

LZ 5.5.1 Meine Familie und ich

LZ 5.5.2 Familienbilder

LZ 5.5.3 Die Darstellung von Familien in
den Medien

Musik

5.2 Musik sehen — Bilder héren

LZ 5.2.4 Musik nach Bildern — Bilder zur
Musik

Deutsch

5.1 Sprechen und Schreiben: ausgehend
von moglichst konkreten Sprech- und
Schreibanlassen

LZ 5.1.2 Erzahlen zu Reizwortern oder
Bildern; nichtsprachliche Zeichen gezielt
natzen

Arbeitstechniken zu 5. 1: mit
nichtsprachlichen Zielen informieren
(z.B. Skizzen, Bilder, Symbole)

5.2 Lesen und Mediengebrauch

LZ 5.2.2 Uber die Rolle der Medien in
der Freizeit sprechen

Inhaltlicher Ablauf
1. Wer wir sind

Schiler stellen sich gegenseitig an Hand
von Fotos vor

Schiler fotografieren sich so, wie sie sich
darstellen mdchten (Partnerarbeit)

2. Wo wir lernen
Schiler erkunden mit dem Fotoapparat

Klassenzimmer, Schulhaus und Umgebung

(Gruppenarbeit)

Bildertraume: Wie wir Klassenzimmer und
Schule gestalten mochten (GA)

Regeln fur unsere Zusammenarbeit
3. Wo wir leben

Medienpadagogische Lernziele

Analyse von Familiendarstellungen in
Fernsehserien (Comic, Vorabendprogramm)
Eigene Freizeitaktivitaten erkennen und mit
anderen vergleichen

Befragungsergebnisse anschaulich — bildhaft
darstellen

Fotokollagen und Wandzeitung als
Ausdrucks-, Gestaltungs- und
Dokumentationsmittel einsetzen lernen

Unterrichtsdokumentation, Schulleben
Kennenlernspiele einsetzen!

Fotodokumentation
Wandzeitung mit der Klassengemeinschaft
gestalten

Bilderausstellung
Im Flur vor dem Klassenzimmer

Eltern bei der Arbeit mit den Fotos
einbeziehen
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Inhaltlicher Ablauf Unterrichtsdokumentation, Schulleben
Schuler berichten an Hand eines Bildes, wo Elternabend mit Kindern:
sie herkommen (Familie, Wohnung) Wir stellen uns vor
Jeder Schiler komponiert eine Museumsbesuch:
Bildergeschichte: Meine Rolle, mein Alltag  Familienbilder (Gemalde) im Museum
in der Familie anschauen und vergleichen

Familiengeschichten an Hand alter
Familienbilder erzahlen

Analyse von zwei Familien in
Fernsehserien

4. Wo wir spielen

Schiler stellen ihre Hobbies und liebsten
Spielplatze vor

Fragebogen zum Freizeitverhalten
ausfullen, auswerten, besprechen

Die schénsten Spiel- und Ortsplan mit den besten
Freizeitmdglichkeiten in Erlangen (vielleicht Freizeitmoglichkeiten
im Sommer)

Die Moglichkeiten zur Entwicklung eines Schulprofils "Medienerziehung" an

den Hauptschulen

Die Auspragung eines eigenen Profils "Medienerziehung" heil’t fir eine Hauptschule, daf}
eine vielfaltige und kreative Mediennutzung und eine kritische Auseinandersetzung mit
den Medien und ihren vielféltigen Angeboten als einheitliche Leitidee fur die Gestaltung
von Unterricht und Schulleben und fir die Pflege und Entwicklung einer eigenen
Schulkultur dient.

Wichtig ist dabei, die ganze Breite der Medien, von den traditionellen Printmedien bis zu
den modernsten elektronischen Medien (Internet) einschlielich der verschiedensten
Formen von Spiel, Theater und Kunst einzubeziehen. Damit diese einheitliche
Gestaltungsidee zum Tragen kommt, muf} sie nach innen und aul3en spurbar gemacht
werden. D.h., Lehrkrafte und Schuler mussen sich diese ldee zu eigen machen, sie
mussen dahinter stehen und gemeinsam an ihrer Verwirklichung arbeiten, dann wird sie

auch nach aufen den Eltern, der Gemeinde und der lokalen und regionalen Offentlichkeit
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deutlich gemacht und schlieRlich auch von auf3en unterstiitzt und mitgetragen werden

kénnen. Zur Bedeutung von Schulleben und Schulkultur heif3t es:

"5.2 Die Schuler erhalten Gelegenheit, im sozialen Bezug Erfahrungen zu sammeln,
Interessen zu entfalten und sich an sinnvolle Aufgaben zu erproben. In gemeinsamen
Unternehmungen und wechselnden Situationen kénnen sie zunehmend selbstandiger
handeln, Entscheidungsfreude und Verantwortungsbewuf3tsein entwickeln, Bereitschaft
zu ehrenamtlicher Tatigkeit gewinnen, Formen des demokratischen Lebens einuben,
Ldsungsansatze fur Probleme finden und Regeln des mitmenschlichen Umgangs und der
Konfliktbewaltigung anwenden. Sie erhalten Anregungen fur vielfaltige und sinnvolle

Formen der Freizeitgestaltung." (S. 10)

Alle hier genannten Moglichkeiten, Aufgaben und Forderungen lassen sich durch
Medieneinsatz und im Rahmen von Medienprojekten und Medienkultur verwirklichen.
Insbesondere fur die Darstellung des Schulprofils nach auf3en sind die Medien von
grofldter Bedeutung, nicht nur in Form der Schilerzeitung, wie im Lehrplan erwahnt:

"5.7 Damit Schulleben gedeihen kann, ist es flr Schuler und Lehrer wichtig, dass ihre
Schule von der Offentlichkeit beachtet wird und Ansehen genielt. Die Schule bemiiht sich
deshalb darum, ihre Bildungs- und Erziehungsarbeit der Offentlichkeit vorzustellen. Alle
Formen schulischer Aktivitaten, in denen Lehrer und Schuler die vielfaltigen Moglichkeiten
der Hauptschule darstellen, sind dazu geeignet. So ist z.B. die Gestaltung einer
Schiilerzeitung ein wichtiger Beitrag zur Offentlichkeitsarbeit. Sie fordert in besonderer
Weise die sprachlichen, kiinstlerischen und technischen Krafte der Schiler heraus.
Schuler aller Jahrgangsstufen wirken bei ihrer Herstellung mit und werden dabei von ihren

Lehrern unterstatzt." (S. 11)

Aus den Erfahrungen des Modellversuchs folgt, daf3 in beiden Bereichen des Schullebens
und der Darstellung als Medienschule nach aul3en viele mediale Formen denkbar sind.
Das Profil als Medienschule zeigt sich nach innen in Form von Konferenzen zur
Medienpadagogik, Kooperation bei Medienthemen, Medienorganisation im Schulhaus,
facher- und klassenubergreifenden Medienprojekten (Projektwoche und Projekttag),

Teilnahme an entsprechenden Wettbewerben. Nach auf3en kann das Profil als
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Medienschule in Medienprojekten mit anderen Institutionen (Zeitungsredaktion,
Fernsehen, Medienzentrum, Bibliotheken und Museen), in Ausstellungen,

Veroffentlichungen und Vortragen sichtbar gemacht werden.

Zusatzlich er6ffnet das Profil einer "Medienschule" besondere Chancen bei der
Verwirklichung der fachertbergreifenden Bildungsaufgaben, wie sie im 2.Kapitel, Teil A
beschrieben sind. Dort werden im Kontext der Fragen zur personlichen Lebensgestaltung
die Medien unter Punkt 2.14 (S. 18/19) als eine eigene Bildungsaufgabe formuliert. Dabei
wird jedoch Ubersehen, dald neben dem speziellen Anliegen einer Medienerziehung die
Medien als Mittler, als Kommunikationsmittel und als Instrumente vielfaltige und fruchtbare
Madglichkeiten bei der Verwirklichung all der anderen facherubergreifenden
Bildungsaufgaben bieten. Bei verstarktem Medieneinsatz 1aR3t sich daher die Fulle der
verschiedenartigen Bildungsaufgaben immer wieder in einen sinnvollen Zusammenhang
bringen. So kdnnte die medienpadagogisch ausgerichtete Profilbildung auch zu einer

raschen und konsequenten Umsetzung des neuen Hauptschullehrplans beitragen.

Organisation eines Entwicklungsprozesses zur Profilbildung

Schwierigkeit des Anfangs

Die Schwierigkeit des Anfangs liegt darin, daf} die schulische Medienerziehung ein sehr
komplexes Aufgabenfeld darstellt. Welche medienerzieherischen Anliegen sollen in

welchem Unterrichtsfach mit Bezug auf welches Medium behandelt werden?

Nach den bisherigen Erfahrungen im Modellversuch erscheint es sinnvoll, die Arbeit
wahrend eines Schuljahres auf ein Medium und damit verbundene spezifische
medienerzieherische Aufgaben zu konzentrieren. Durch Absprache im Kollegium kdnnte
auf diese Weise eine Uberforderung der Lehrkréafte vermieden, aber auch ein
systematischer Aufbau der Medienkompetenzen bei den Schulern sichergestellt werden.
Das schlief3t nicht aus, dal® nicht auch andere Medien im Unterricht eingesetzt werden
konnen. Es bedeutet nur, dal® wahrend eines Schuljahres ein bestimmtes Medium im

Zentrum der Medienerziehung stehen und unter padagogischen Gesichtspunkten
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thematisiert und reflektiert werden soll. Die im Modellversuch bewahrte Zuordnung der

Leitmedien zu den einzelnen Klassenstufen gibt eine wichtige Orientierungshilfe:

5. Schuljahr: Bilder, Fotos, Comics

6. Schuljahr: Fernsehen und Video

7. Schuljahr: Hérmedien

8. Schuljahr: Printmedien (Zeitung; Zeitschriften)

9. Schuljahr: Computer und elektronische Medien (Multimedia und Internet)

Grundsatzlich sollte jedoch jede Schule in eigener Verantwortung entscheiden, welche
Medien fur die Gestaltung eines Schulprofils "Medienerziehung" herangezogen werden
sollen. Aus prinzipiellen Erwagungen sind meines Erachtens alle technischen Medien
(einschliellich der Printmedien) zu berlcksichtigen (Spanhel 1995; Spanhel/Kleber 1996).
Eine einseitige Festlegung auf die gerade aktuellen elektronischen und interaktiven
Medien (Multimedia oder Internet) wird einerseits den grundlegenden
medienpadagogisehen Anliegen nicht gerecht und schrankt zudem die Gestaltungs- und
Handlungsmadglichkeiten erheblich ein.

— Wenn im Kollegium Uber geeignete Leitmedien fur die einzelnen Jahrgangsstufen
diskutiert wird, sollten folgende Fragen fur die Festlegung mafigeblich sein:

— Wie sehen die Medienvorlieben und Medienkompetenzen der Schuler auf dieser
Klassenstufe aus?

— Wie sehen die spezifischen Mediennutzungsmuster bei diesen Schuilern aus und
welche Lernmoglichkeiten bzw. Erziehungs- oder Schulschwierigkeiten kénnten daraus
folgen?

— Welche Anknipfungsmdglichkeiten an die vorgeschriebenen Lehrplaninhalte und
Fachlernziele gibt es bei der Arbeit mit einem bestimmten Leitmedium und den damit
verbundenen medienpadagogischen Themen auf dieser Klassenstufe?

Das Kollegium konnte uberlegen, ob nicht zu Beginn der Entwicklung eines neuen
Schulprofils "Medienerziehung" eine Beschrankung auf ein einziges, facher- und
klassenubergreifendes Medienprojekt erfolgen sollte, z.B. die Einrichtung eines
Schulradios in Form eines Pausenradios oder sogar in Kooperation mit einem lokalen
Privatsender. Dabei ware ein Aufbau in kleinen Schritten méglich und viele Facher

konnten sich beteiligen, ohne dal} die Lehrkrafte allzusehr unter Druck geraten. Auf diese
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Weise kdnnten in einem begrenzten Feld erste Erfahrungen mit praktischer Medienarbeit
gesammelt, neue Unterrichtsformen und Kooperationsmdglichkeiten erprobt,
medienspezifische Arbeitsweisen eingelibt und Motivationen bei Schilern und Lehrern
geweckt werden. Innerhalb dieses Rahmens lie3en sich bereits viele der nachfolgend
aufgefuhrten Moglichkeiten und Formen unterrichtlicher Integration ausprobieren. Von
einer solchen Basis aus ist es dann in jedem Falle einfacher, die weiteren Schritte in

Richtung auf ein ausgepragtes Schulprofil "Medienerziehung" auf den Weg zu bringen.

Organisatorische Rahmenbedingungen fir die Profilbildung

Die Implementierung und Sicherung verédnderter Organisationsstrukturen im

System Schule

Aus den bisherigen Uberlegungen ergibt sich ganz klar, daf die Ausstattung der Schulen
mit neuen Medien allein noch keine Profilbildung oder gar eine Optimierung der
Lernprozesse bewirken kann. Die Strukturen der Institution Schule und ihrer Teilsysteme
Unterricht, Lehrer und Schiler haben sich Uber lange Zeitrdume hinweg ausgebildet,
verfestigt und stabilisieren sich gegenseitig. Darin eingebettet ist das berufliche Handeln
der Lehrkrafte, das sich groflitenteils ebenfalls in festen Alltagsroutinen vollzieht. Beides
gewahrt Lehrern und Schulern Ruckhalt und eine gewisse Sicherheit im Umgang mit den
besonderen Herausforderungen der Gegenwart (vgl. Spanhel, Hiber 1995). Solche
verfestigten Strukturen lassen sich nur sehr schwer aufbrechen. Viele Lehrkrafte
versuchen daher zunachst, medienpadagogische Malknahmen oder den Einsatz der
neuen Medien an ihre Alltagsroutinen anzupassen oder abzublocken, wenn damit allzu

tiefgreifende Stérungen verbunden sind.

Aber dieses Losungsmuster und die Aufrechterhaltung der erstarrten Denk-, Handlungs-
und Organisationsstrukturen behindern nicht nur die Profilbildung, sondern auch das
Lernen als selbstgesteuerte Konstruktionsprozesse und fuhren zu unerwinschten
Lernprozessen. Wie unser Modellversuch und andere Schulentwicklungsprojekte zeigen,

dauert es drei bis funf Jahre, bis sich neue Strukturen stabilisieren kobnnen und dauerhaft
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in den Kopfen der handelnden Personen verankert sind. Dabei sind Riickschlage zu

erwarten und mancherlei Konflikte zu bewaltigen (vgl. Balser 1993).

Nach unseren Erfahrungen stellt die Entwicklung eines Schulprofils Medienerziehung eine
Madglichkeit dar, Veranderungen in den Organisationsstrukturen in Gang zu bringen, ihnen
eine einheitliche Ausrichtung zu geben, und damit eine neue Lernkultur ermoglicht. Ein
Schulprofil Medienerziehung setzt voraus, daf sich Schulleitung und Mehrheit des
Kollegiums von dieser Idee Uberzeugen lassen, sich daflr entscheiden und Einigkeit
daruber erzielen, wie dieses Profil fir ihre Schule aussehen und in welchen Schritten es
verwirklicht werden soll. Die Betroffenen selbst missen also die erforderlichen
Veranderungen der Strukturen der Schulorganisation planen, einleiten, vorantreiben und
evaluieren. Dieser Prozel} der Selbstorganisation und Selbststeuerung muafdte zunachst
auf strukturelle Transformationen im System Schule hinzielen, wenn damit auf Dauer eine

erfolgversprechende Medienerziehung gewahrleistet werden soll.

1) Schulleitung:

Ein gutes Verhaltnis zwischen Schulleitung und Kollegium ist die primare Voraussetzung
fur erfolgversprechende Schulentwicklung, weil aus systemischer Sicht Innovationen nicht
von oben verordnet werden kdnnen. Medienpadagogische Vorhaben zur Profilbildung
mussen deshalb im Rahmen padagogischer Konferenzen besprochen, beschlossen und
gemeinsam vorgeplant werden. Die WeiterfiUhrung kann von einer kleinen Initiativgruppe
ubernommen werden. Entscheidend ist, dal} alle Entwicklungsschritte von der
Schulleitung mitgetragen und in jeder Weise unterstutzt werden. Die Schulleitung muf3
sich in erster Linie fur den Prozel} der Profilbildung verantwortlich fuhlen und ihn nach
innen und aullen absichern. Sie muld motivieren, Widerstande uberwinden und

organisatorische Hemmnisse beseitigen.

2) Arbeitsorganisation im Kollegium

Schulhausinterne Fortbildungen

Ein wertvolles Potential fur die Profilbildung stellen die besonderen Fahigkeiten der

einzelnen Mitglieder jedes Kollegiums dar. Trotzdem sind kontinuierliche
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medienpadagogische Fortbildungen unerlafilich. Sie kdnnen nach einem Anschub durch
auswartige Referenten durch kompetente Lehrkrafte im Schulhaus organisiert und geleitet
werden. Da die meisten Lehrer/innen weder in ihrer Ausbildung noch im Rahmen von
Fortbildungen mit medienpadagogischen Fragestellungen konfrontiert wurden, miften
nach und nach folgende Kenntnisse und Fahigkeiten gemeinsam in der Gruppe erarbeitet

werden:

— Kenntnisse Uber die Medienwelten der Schiler, iber Nutzungsmuster, Uber
Medienwirkungen (insbesondere auf den Entwicklungsprozef3) und uber ihre
Medienkompetenz.

— Kenntnisse und Fahigkeiten daruber, wie die unterschiedlichen Medien, insbesondere
die neuen Medien, zur Verbesserung der Lehr-, Lernprozesse eingesetzt werden
konnen, um mit den Schulern vielfaltige Formen sinnvoller Mediennutzung einiben zu
konnen.

— Kenntnisse uber die neuesten Entwicklungen im Medienbereich und ihre
gesellschaftliche Bedeutung.

— Fahigkeiten zur kreativen Gestaltung und Eigenproduktion von Medien, um den
Schilern alternative Medienhandlungsmuster vermitteln zu kénnen.

Dazu gehort zu allererst die Vertrautheit der Lehrkrafte mit den jeweiligen Medien. Eine
gewisse Sicherheit und Erfahrung im Umgang mit dem jeweiligen Medium (Handling von
Hard- und Software) muR durch vieles Uben und durch haufiges unterrichtliches Arbeiten
mit diesem Medium schrittweise aufgebaut werden. Das geschieht am besten mit den
eigenen Geraten im Haus und gemeinsam mit Kollegen bzw. Kolleginnen, mit denen man
spater auch zusammenarbeiten will. Da nicht erwartet werden kann, daf alle Lehrkrafte
mit allen Medien gut arbeiten kdnnen, erweist sich die |dee der Leitmedien auf den
einzelnen Klassenstufen als sinnvoll. Zur Unterstitzung und Entlastung der Lehrkrafte
beim Medieneinsatz ist es sehr nitzlich, wenn einige gute und zuverlassige Schulerinnen
oder Schuler in jeder Klasse zu Medienspezialisten ausgebildet werden. Vor allem bei

Projekten mit praktischer Medienarbeit konnte dies die Gruppenarbeit sehr erleichtern.

Fachliche und facheriibergreifende Kooperation

Medienpadagogische Vorhaben erfordern héheren Arbeits- und Organisationsaufwand,

der sich durch fachliche Kooperation reduzieren lafdt. Unterrichtseinheiten auf einer
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Klassenstufe werden gemeinsam geplant, Medien gemeinsam ausgewahlt und
begutachtet, Materialien erstellt, die Durchfiihrung wird abgesprochen und gemeinsam

reflektiert.

Bei vielen Unterrichtsthemen, sei es im Deutsch-, Englisch-, Sozialkunde-, Geschichts-
oder Geographieunterricht, bieten sich beim Medieneinsatz auch Kooperationen zwischen
diesen Fachern oder mit anderen, etwa Kunst oder Musik an. Das erfordert zeitweise eine
flexiblere Handhabung des Stundenplans und die Bereitschaft der Lehrkrafte, in einer

Freistunde mit einer anderen Klasse zu arbeiten.

Letztlich wird die unterrichtliche Integration der Medienerziehung nur dann
zufriedenstellend gelingen, wenn im Rahmen von padagogischen Konferenzen die
Lehrer/innen ihre Erfahrungen und Erfolge, aber auch Schwierigkeiten, Enttauschungen
und Angste offen austauschen und sich gegenseitig helfen. Durch eine solche
gemeinsame Arbeit an einem Schulprofil kdnnen eine vertrauensvolle Atmosphare und
ein positives Schulklima entstehen, das berufliche Belastungen und Probleme Uberwinden

hilft und zu einer besseren Arbeitszufriedenheit fuhrt.

Lehrerarbeitsplatz

Eine wichtige Voraussetzung flr eine Stabilisierung dieser strukturellen Anderungen ware
fur die Lehrkrafte die Schaffung von Arbeitsplatzen im Schulhaus, die mit einem

vernetzten Computer und mit Internetanschluss ausgestattet sein maften.

3) Organisation der Zusammenarbeit mit moglichen Bundnispartnern:

Kooperation mit auBBerschulischen Partnern

An erster Stelle geht es darum, die Mitarbeit der Eltern durch kontinuierliche Information
mittels Medien und durch Einbezug in Vorhaben zu gewinnen. Daneben ware es wichtig,
mit Lehrkraften anderer Schulen, die an ahnlichen Projekten oder Themen arbeiten,
Erfahrungen, Materialien oder Konzepte auszutauschen und evtl. diese Kooperation in

fachspezifischen lokalen Arbeitsgruppen zu stabilisieren.
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Darstellung des Schulprofils Medienerziehung nach innen und aulen

Medien brauchen Offentlichkeit und sie schaffen Offentlichkeit. Sie miiten dazu genutzt
werden, anderen Klassen innerhalb der Schule oder in anderen Schulen uber
Projektergebnisse durch Wandzeitungen, Videofilme oder Horspiele, Videozeitungen, e-
mail oder Homepages zu informieren. Ebenso wichtig ist eine entsprechende
Selbstdarstellung der Schule mittels unterschiedlicher Medien gegenuber den Eltern und
der lokalen Offentlichkeit. Im Rahmen der Medienarbeit kdnnte ein Netz von Beziehungen
zu Bibliotheken, Bildstellen, Jugendamt, zu Betrieben und lokalen Medienanbietern
aufgebaut werden. Damit ist nicht nur eine Bereicherung des Schullebens verbunden,
sondern auch die Chance zu einer |dentifikation der Schuler, Lehrer und Eltern mit “ihrer"
Schule.

4) Zeitorganisation:

Die bisher angesprochenen organisatorischen Anderungen betreffen alle die raumliche
Dimension von Schule und Unterricht. Anderungen in den Zeitstrukturen sind fiir die
Schulentwicklung jedoch von gleicher jeweils fur ein Jahr erfolgen und fur die Erreichung
kleiner Teilziele sollte man sich wirklich Zeit lassen. Schliel3lich bedarf dieser Prozel}
einer Evaluation Wichtigkeit. Das betrifft zunachst den Prozef3 der Profilbildung selbst: Die
Planungsschritte sollten nicht nur durch die Schulleitung, sondern durch das gesamte

Kollegium.

Im engeren zeitlichen Rahmen ist insbesondere die Stundenplan-Organisation
bedeutsam: Lernen als ein eigenaktiver Konstruktionsprozef’ unter Einbezug
verschiedener Medien erfordert seine eigene Zeitstruktur und kann nicht einfach im
Dreiviertelstunden-Takt abgewickelt werden. Die Einplanung von Doppelstunden, die
Abfolge der Facher, Epochenunterricht bei ein- oder zweistlindigen Fachern, evtl.
Stundentausch zwischen einzelnen Lehrkraften bieten Moglichkeiten fir eine flexiblere
Zeitgestaltung. Projekttage und Projektwochen auf einer Klassenstufe oder fir die ganze
Schule unter Aufhebung des Stundenplans erlauben die Durchflihrung grofl3erer,

facherlUbergreifender Projekte mit eigenen Zeitstrukturen.
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Verédnderte Organisationsstrukturen im System Unterricht

Eine an der Medienerziehung und am Einsatz der neuen Medien ausgerichtete

Profilbildung dirfte bei einer Neuorganisation des Unterrichts nicht mehr die Darstellung

und Weitergabe “fertigen” Wissens im Gleichschritt flr alle Schiler in den Mittelpunkt

stellen. Vielmehr ist die Kreativitat und Phantasie der Lehrkrafte gefordert, damit in

vielfaltigen methodischen Formen mit Hilfe verschiedenster Medien die Aktivierung und

der selbstgesteuerte und flexible Einsatz der individuell verfigbaren Lerninstrumente der

Schuler zu einer vertieften Auseinandersetzung mit Inhalten und zur Weiterentwicklung

ihres Lernapparats fuhrt.

Das impliziert eine Reihe struktureller Anderungen:

1.

Eigenstandige Informationsbeschaffung und -bearbeitung durch die Schuler.

Ein vielfaltiges Informationsangebot und variable Formen der Bereitstellung von
Lerninhalten sowie der methodischen Zugangsweisen durch unterschiedliche Medien:
Schuler mussen selbstandig fur das Unterrichtsthema geeignete Informationen
suchen, auswahlen und weiterbearbeiten. Dies kann zur Folge haben, dal® Phasen des
Unterrichts in anderen Raumen der Schule (z.B. in der Bibliothek oder im
Computerraum), im Freien, in Betrieben oder anderen Institutionen (z.B. Museen oder
Arbeitsamt) stattfinden. Dabei |10st sich das Lehrer-Schuler-Verhaltnis in
unterschiedliche Beziehungsformen auf.

Neuorganisation und Reflexion der Lernformen und -methoden.

Dafur ist die EinlUbung in medienspezifische Arbeitstechniken , aber auch in
selbstandige Lernmethoden und Arbeitsformen (z.B. Lernzirkel) erforderlich. Medien
konnen dabei auf vielfache Weise als Werkzeuge und Arbeitsmittel zum Schreiben,
Speichern, Gestalten, Reflektieren und Dokumentieren verwendet werden. Dabei
lernen die Schuler, ihre Arbeits- und Lernprozesse selbstandig zu organisieren. Die
selbstverstandliche Nutzung der neuen Medien zur Probleml6sung und
Aufgabenbewaltigung fordert auch die Medienkompetenz der Schiler.

Auflésung des Klassenverbandes.

Viele Arbeitsweisen sind nur in kleinen Gruppen maoglich, was eine haufige Auflésung
des Klassenverbandes zur Folge hat. Die Medien ermoglichen leichter als bisher ein
ausgewogenes Verhaltnis von Frontalunterricht, Gruppen-, Partner- und Einzelarbeit,
bei dem die Schuler entsprechend ihren individuellen Fahigkeiten und Interessen
engagiert am Thema arbeiten und den anderen Gruppenmitgliedern zugleich wertvolle
LernanstoRe geben kdnnen. In diesem Rahmen lassen sich auch die
geschlechtsspezifischen Unterschiede im Umgang mit Computern und Multimedia
auffangen und ins Positive wenden.

Prasentation und Sicherung gemeinsamer Lernergebnisse.
Von besonderer Bedeutung fur solche Unterrichtsformen ist eine kritische Reflexion
der Lernwege und der medial dokumentierten Arbeitsergebnisse im Klassenverband.
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Die Prasentation von Arbeits- bzw. Unterrichtsergebnissen in der Klasse, in der Schule
(fir andere Klassen ) und uber die Schule hinaus (fur die Eltern) ist eine hervorragende
Gelegenheit zur wiederholten und vertieften Auseinandersetzung mit dem Thema und
zu einer noch scharferen sprachlichen, d.h. abstrakt-begrifflichen Fassung der
wesentlichen Erkenntnisse. Diese personale sprachliche Kommunikation tragt zur
Ausbildung eines gemeinsamen Wissens bei, das ein zentrales Fundament jedes
sozialen Zusammenlebens in der Gesellschaft darstellt.

Insgesamt geht es bei allen diesen Anderungsvorschlagen um eine groRere Flexibilitat
und Offenheit der schulischen und unterrichtlichen Strukturen und Organisationsprozesse.
Diese Forderungen sind nicht neu, konnten aber aufgrund detaillierter Lehrplane,
ausgepragter Lernzielkontrollen, einer starken Leistungsorientierung und der Ausrichtung
an erstrebenswerten Schulabschlissen im Schulsystem bis heute nie durchgangig

verwirklicht werden.

Diese Vorschlage zur Schulorganisationsreform bedeuten jedoch nicht, dal® nun die
herkdbmmlichen Formen von Schule und Unterricht alle Gber Bord geworfen werden
mussen. Zu bewahrende und neue Strukturen mussen aufeinander abgestimmt und ins

richtige Verhaltnis zueinander gesetzt werden.
Die leitenden Prinzipien bei der Neugestaltung sind

— Variation, d.h. Vielgestaltigkeit, Vielfalt, Offenheit, Abwechslung statt Erstarrung und
Gleichférmigkeit;

— Selektion, d.h. begrindete, selbstgesteuerte Auswahl von Informationen, Medien,
Lern-, Arbeits- und Sozialformen statt zwingender Vorgaben und standiger Gangelung;

— Stabilisierung, d.h., Routinen, Wiederholung, Zuverlassigkeit und Sicherheit im Wandel
durch Orientierung an vereinbarten Regeln und durch Herstellung und Sicherung von
Gemeinsamkeiten (Kenntnissen, Uberzeugungen, Werten und Zielen).

Diese Prinzipien mussen selbst immer wieder in ein ausgewogenes Verhaltnis gebracht
werden. Eine wichtige Voraussetzung fur das Gelingen einer solchen Reform schulischer

Organisationsstrukturen ist eine nachhaltige Unterstitzung durch die Schuladministration.
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Medienorganisation: Die Idee einer Medienwerkstatt

Verfiigbarkeit aller Medien

Zunachst ware daflir zu sorgen, dal auf jedem Stockwerk des Schulhauses (je nach
Grolke der Schule) eine Grundausstattung auditiver und audiovisueller Medien
(Kassettenrekorder, Videoplayer, Fernseher) vorhanden ist, um Absprachen zwischen
den Lehrkraften zu erleichtern und zeitaufwendiges Herrichten der Medien zu vermeiden.
Daneben erscheint eine minimale Computerausstattung in den Klassenraumen
unabdingbar. Wenigstens zwei Computer sollten in jedem Klassenzimmer stehen, damit
die Schuler Informationen abrufen, einen Text schreiben oder Aufgaben bearbeiten
konnen. Aber fur einen kontinuierlichen und intensiven Medieneinsatz reichen diese
MalRnahmen nicht aus. Die Frage ist, wie durch eine flexible Medienorganisation die

Verfugbarkeit und Betreuung der Medien sichergestellt werden kann.

Idee einer Medienwerkstatt

Als ein wichtiges Ergebnis der Arbeit im Modellversuch hat sich die Idee einer
Medienwerkstatt herauskristallisiert. Diese Idee lehnt sich an das Konzept der

Lernwerkstatten an, die inzwischen an vielen Schulen erprobt werden.

Die Einrichtung einer Medienwerkstatt verbessert die Chance, eine integrierte und
intensivierte Medienerziehung langfristig zu verankern. Dies aus drei Grinden:
Verstarkung von Medienerziehung und Medieneinsatz erfordern erhebliche Mehrarbeit,
vor allem weil Medien vorrangig als Werkzeuge und im Rahmen aktiver Medienarbeit
genutzt werden. Bereitstellung, Wartung und Reparatur der Medien, Eintbung in
medienspezifische Arbeitsweisen und Nachbearbeitung von Medienprodukten (z.B.
Schnitt, Vertonung) erfordern spezielle Fahigkeiten und hohen Zeitaufwand. Aul3erdem
bedarf die Medienerziehung immer neuer Impulse, Anregungen, Informationen und eines

kontinuierlichen Erfahrungsaustausches.

Es handelt sich dabei nicht nur um einen Raum, in dem Medien bereitgehalten, gewartet,

genutzt oder bearbeitet werden kénnen. Die Idee der Medienwerkstatt betrifft die gesamte
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Organisation und Nutzung der Medien im Schulhaus. Die Medienwerkstatt kann gunstige
Rahmenbedingungen schaffen und Unterstitzung dabei leisten, dald mdglichst alle
Medien, die traditionellen ebenso wie die modernen elektronischen und interaktiven
Medien in den einzelnen Unterrichtsfachern eingesetzt werden. Die Lehrkrafte sollen auf
diese Weise ohne grdliere Probleme die Medien in ihren vielfaltigen didaktischen
Funktionen und padagogischen Mdglichkeiten nutzen kénnen. Die Medienwerkstatt
kénnte mithelfen, dald Lehrer und Schuiler Medien ganz selbstverstandlich als
Informations-, Lern- und Arbeitsmittel, als Mittel zur Prasentation, Veranschaulichung,
Demonstration und Simulation von Unterrichtsinhalten, als Werkzeug, als
Kommunikations- und Ausdrucksmittel, als Mittel zur Dokumentation und Reflexion von

Unterrichtsprozessen und -ergebnissen verwenden.
Raumliche und organisatorische Voraussetzungen:

Eine Medienwerkstatt sollte folgendermal3en ausgestattet sein:

— Arbeitsraum mit Video- und Audioschnittanlage, sonstiger technischer Ausstattung und
Multimediacomputer zur Bearbeitung von Medienproduktionen;

— Arbeits- und Gruppenraum mit 2-3 Multimedia-PC's, Internet-Anschluss, Medien-

Grundausstattung, Regalen flr Software, Materialien und Literatur als Schulungsraum
und Raum fir Medien-Arbeitsgruppen;

— Fotolabor.

Jeder Raum sollte durch eine schulhausintern geschulte Lehrkraft verantwortlich betreut
werden und zu festen Zeiten pro Woche flr Lehrkrafte und Schiiler offenstehen, um sich
beraten zu lassen, Medienproduktionen zu planen oder Medienprodukte nachbearbeiten

zu kdnnen.

Die eigentliche Medienwerkstatt (Arbeits- und Gruppenraum) sollte mdglichst taglich
wenigstens 2 Stunden besetzt sein. Dafir muften nicht nur Verantwortliche fur Hardware
und Software — Medienbeauftragte mit Stundenermafigung — eingesetzt und fortgebildet
werden. Es kdnnten z.B. auch talentierte und interessierte Schiuler in kleinen Gruppen
ausgebildet werden, um die Arbeit der Lehrkrafte in der eigenen Klasse oder im Unterricht
anderer Klassen zu unterstitzen. Man kdnnte auch versuchen, nicht angestellte

Lehrkrafte oder andere padagogische Fachkrafte mit mdglichst breiten Kompetenzen in
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der Medienarbeit wenigstens stundenweise zu beschaftigen. Zu Beginn eines Schuljahres

muften folgende Voraussetzungen geschaffen werden:

Mit dem Stundenplan Erstellung des Offnungs- und Organisationsplans fiir die

Medienwerkstatt

— Interne Fortbildung fur die Ubrigen Betreuer der Medienwerkstatt

— Uberpriifung und Organisation des Medienbestandes in den einzelnen Raumen (unter
Mithilfe der Projektgruppe)

— Schulung der Spezialistengruppen von Schulern zu den einzelnen Leitmedien

— Festlegung der Medien-AGs

Die Arbeitsweise der Medienwerkstatt

Das Konzept kénnte vorsehen, dal® die Medienwerkstatt als Werkstatt, als spezifischer

Lernort und als Kommunikationszentrum fungiert.

1) Werkstatt fir Medien und Medienproduktion

Anschaffung, Betreuung, Wartung, Reparatur der Medien
Medien- und Software-Bereitstellung und Organisation

Beobachtung und Aufzeichnung unterrichtsrelevanter Angebote im Rundfunk und
Fernsehen (Schulfunk und -fernsehen)

Information Uber Medienentwicklung, Sammlung von Software, Software-
Kataloge

Kontakt mit der Stadtbildstelle: Erfahrungsaustausch; Besorgung von Medien
(Hard- und Software)

2) Lernwerkstatt fur Lehrkrafte

Einweisung und interne Schulung an neuen Geraten
EinGbung in medienspezifische Arbeitsweisen
Kennenlernen und Erprobung neuer Software

Herstellung und Bereitstellung von Medien fur den Unterricht

Gemeinsame Vorbereitung medienerzieherischer MalRnahmen,
Unterrichtseinheiten und Medieneinsatz mit Kolleginnen/Kollegen
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— Nachbearbeitung von Medienproduktionen oder Unterrichtsdokumentationen

3) Lernwerkstatt fir Schuler

— Einzel- und Kleingruppenarbeit an/mit Medien (als Differenzierungsmalinahmen,
z.B. Lernprogramme am Computer, Lernzirkel, Medienrecherchen)

— Schulung von Kleingruppen in medienspezifischen Arbeitsweisen
— Ausbildung von Schuler-Spezialistengruppen zu den einzelnen Leitmedien
— Regelmalige Medien-AGs mit Klassen- oder Fachlehrern
— Medienbearbeitung bzw. -nachbearbeitung mit Unterstitzung der Betreuer
4) Medienwerkstatt als Kommunikationszentrum
— Offentlichkeitsarbeit innerhalb der Schule (Schulveranstaltungen, Feste, Feiern)

— Organisation von Vorfuhrungen der Medienproduktionen oder Ausstellungen (z.B.
Unterrichtsdokumentationen)

— Schiler sollten zu einer festen Zeit in der Woche die Gelegenheit haben, eigene
Projekte oder Produktionen in der Medienwerkstatt zu verfolgen.

— Offentlichkeitsarbeit nach aufen, z.B. durch Zeitungsberichte, Schiilerzeitung,
Ausstellungen, Informationen fur Eltern

— Offene Werkstatt: Angebote medienpadagogischer Fortbildung fur Lehrkrafte
anderer Schulen, Nutzungsmoglichkeiten und Vorteile flir die einzelnen
Lehrkrafte

Nutzungsmadglichkeiten und Vorteile fur die einzelnen Lehrkrafte:

— Informationen Uber Medien (Software; Eignung fur den Unterricht)
— Hilfe bei der Anschaffung, Besorgung von Medien (Stadtbildstelle)
— Schulung bei der Handhabung von Geraten; Arbeitstechniken

— Hilfe durch Spezialistengruppe bei der praktischen Medienarbeit bzw.
Medienproduktion

— Unterrichtsdifferenzierung durch Forderlehrer (Betreuung von AGs mit Medieneinsatz)

— Ausweisung einzelner stérender Schuiler aus dem Unterricht zur Arbeit in der
Medienwerkstatt (unter Aufsicht!)

— Hilfen bei der Erstellung und Bearbeitung von Unterrichtsdokumentationen

— Materialien, Unterrichtsentwurfe fur medienpadagogische Themen
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— EinfGhrung von Schulergruppen in medienspezifische Arbeitstechniken

Die Arbeit der Medienwerkstatt wird letztlich nur funktionieren, wenn sie vom ganzen

Kollegium unterstutzt wird:

— Offnungszeiten und Organisation einhalten!

— Durch sorgfaltigen und schonenden Umgang mit den Medien zur Entlastung der
Betreuer beitragen!

— Schulungswiinsche und Anforderungen der Spezialistengruppe rechtzeitig melden!

— Kurze Erfahrungsberichte zu eingesetzten Medien, Materialien, Software, Konzepten
sind fur andere Kolleginnen/Kollegen sehr hilfreich!

— Bei Differenzierungsmalinahmen den Schulergruppen oder einzelnen Schiler klare
Arbeitsanweisungen und Zeitvorgabe mitgeben!

— Neu entdeckte Medien (Software, Bilder, Materialien) baldmoglichst zur Anschaffung
mitteilen

Profilbildung durch Integration der Medienerziehung

Voraussetzungen und Ziele

Entscheidend fur eine erfolgreiche Medienerziehung im Rahmen eines entsprechenden
Schulprofils ist die Bereitschaft der Lehrerinnen und Lehrer, die mit der unterrichtlichen
Integration verbundenen didaktisch-methodischen Veranderungen und daraus folgende
Konsequenzen zu akzeptieren. Dazu gehodren die Bereitschaft und das konkrete Bemuhen

um folgende Punkte bei der Unterrichtsplanung und -vorbereitung:

1. Eine gewisse fachliche Offenheit, um modgliche Bezlge zwischen den unterrichteten
Fachern und medienspezifischen Themen zu erkennen und unterrichtlich zu nutzen.

2. Die Bereitschaft, die Medienwelten ihrer Schuler und damit zusammenhangende
Praferenzen oder Probleme unvoreingenommen zu beobachten und in die
Planungsuberlegungen einzubeziehen.

3. Die Bereitschaft, die eigene Medienkompetenz zu erweitern, sich im Umgang mit den
Leitmedien fit zu machen, medienspezifische Arbeitstechniken anzueignen und sich
uber die aktuellen Medienangebote und -entwicklungen zu informieren.
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4. Die Fahigkeit zu einer moglichst offenen und flexiblen methodischen
Unterrichtsgestaltung.

5. Die Bereitschaft zur Teamarbeit bei facherlbergreifenden Projekten und zu neuen
Wegen bei der Schulerbeurteilung.

Fir eine erfolgversprechende Umsetzung des Curriculums zur Medienerziehung im
Rahmen der Entwicklung eines Schulprofils muf3 sich das Kollegium auf
medienpadagogische Ziele und Prinzipien einigen. Die Ziele der Medienerziehung werden
heute Ublicherweise mit dem vieldeutigen Begriff "Medienkompetenz" gefalt (vgl. von
Rein 1996). Allerdings gibt es flr den Bereich der schulischen Medienerziehung
inzwischen eine relativ breite Ubereinstimmung hinsichtlich der einzelnen Teilziele, die
dadurch abgedeckt werden sollen. Sie zeigt sich in dem "Orientierungsrahmen" der Bund-
Lander-Kommission fur Bildungsplanung und Forschungsforderung "Medienerziehung in
der Schule" (Materialien Heft 44, Bonn 1995). Dort wird das Ziel der Medienerziehung mit
der allgemeinen Leitvorstellung fur Erziehung und Bildung verbunden und als
"sachgerechtes, selbstbestimmtes und kreatives Handeln in sozialer Verantwortung" (S.
15) gekennzeichnet. An dieser Leitvorstellung musse sich auch die Medienerziehung

orientieren und zugleich messen lassen. Weiter heil3t es dort:

"Sachgerechtes, selbstbestimmtes, kreatives und sozialverantwortliches Handeln ist in einer
von Medien beeinflul3sten Welt an bestimmte Bedingungen gebunden:

- an die Lebenssituation und das kommunikative Umfeld der Kinder und Jugendlichen,

- an ihre Bediirfnisse und Emotionen,

- an ihren Wissens- und Erfahrungsstand sowie

- an das Niveau ihrer Urteilsfahigkeit und ihres Wertbewul3tseins."” (S. 15)

Daraus werden Erlebnis- und Handlungsorientierung als grundlegende Prinzipien
medienpadagogischen Handelns abgeleitet und diese durch die weiteren Prinzipien der
Situations-, Erfahrungs-, Bedurfnis-, Kommunikations- und Entwicklungsorientierung
erganzt (S. 16 f.). "Auf der Basis dieser Orientierungen geht es um die Anregung und
Unterstitzung der Kinder und Jugendlichen bei der Mediennutzung, bei der Verarbeitung
von Medieneinflissen, bei der Unterscheidung und Analyse von Medienaussagen sowie
bei der Medienproduktion mit dem Ziel einer eigenstandigen Mitgestaltung der
Medienkultur.” (S. 17)
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Diese Ziele und Prinzipien mussen bei der konkreten Ausgestaltung des Curriculum und
bei der Planung medienpadagogischer Mallnahmen im Hinterkopf behalten werden.
Kolleginnen und Kollegen sollten schon bei der Erstellung des Stoffverteilungsplans zu
Beginn des Schuljahres, dann bei den Wochenarbeitsplanen und bei der konkreten
Unterrichtsvorbereitung die Ziele, Anliegen und Themen der Medienerziehung und die
Vorteile und methodischen Moglichkeiten des Medieneinsatzes im Blick haben und den
Lehrplan auf medienpadagogische Ziele hin abklopfen. Dabei kdnnen sie sich an den
vorgesehenen Leitmedien fur die jeweilige Jahrgangsstufe und an den Projektrahmen des
Curriculum fur die integrative Medienerziehung (Spanhel 1998) orientieren. Fur eine
eigene Ausgestaltung dieser Projektrahmen und fur die Verknipfung der
Medienerziehung mit anderen Fachern oder Unterrichtsthemen er6ffnen sich durch eine
Ausrichtung an den im folgenden dargestellten Integrationsformen reichhaltige

Madglichkeiten.

Moglichkeiten zur Integration von Medienthemen in den Fachunterricht

Als Ausgangspunkt fur die Integration bieten sich zu allererst diejenigen Unterrichtsfacher
an, die selbst Medien zum Gegenstand haben: Das sind Deutsch, Kunsterziehung und
Musik. Integration bedeutet hier, dal3 Medienthemen mit den fachlichen Zielstellungen
praktisch zusammenfallen. Ein typisches Beispiel dafur ware etwa der Themenbereich
"Wahrnehmen und Mitteilen" (Doelker 1994, S. 40-45 und S. 132), der Fachlernziele im
Deutschunterricht, in Musik und in Kunst in den Jahrgangsstufen 1-4 abdeckt. In ahnliche
Richtung weist das Projekt “Farben — Formen — Klange” von Zeitter (1995). In diesen
Themenfeldern kénnen ohne zusatzlichen Unterrichtsstoff und Zeitaufwand eine ganze
Reihe fundamentaler medienerzieherischer Ziele verwirklicht werden. Es muf3 nur eine zu
enge fachliche Perspektive Gberwunden werden. Medienbewul3tes Arbeiten im Rahmen
des Themas "Wahrnehmen und Mitteilen" entfaltet dann bei den Schulern nicht nur die
Sinne flr Primarerfahrungen, sondern verbessert und differenziert ihre mediale
Wahrnehmung und untersttzt ihre Vorstellungsbildung, bezlglich der Sprache im
Deutschunterricht, der Bilder, Fotos, Dias in Kunst, der Gerausche, Tone, Lieder in Musik.
Bei der Aufnahme dieser Medienthemen in den Deutschunterricht lernen die Kinder

unterschiedliche mediale Darstellungen von Wirklichkeit, z. B., wenn eine Geschichte mit
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verschiedenen Medien erzahlt wird. Medien bieten schier unerschépfliche Anlasse flr
sprachliche und nichtsprachliche Mitteilungen. Sie sind vielgestaltiges Mittel der
Kommunikation, z.B. wenn Schiiler ihre eigenen Erlebniswelten im Rahmen einer
Ausstellung mit unterschiedlichen Medien den Mitschilern verstandlich machen und sich

darum bemuhen, auch die anderen besser zu verstehen.

Weitere Moglichkeiten der unterrichtlichen Integration

Integration in den Deutschunterricht

Die Erlebniswelten der Schiler, das sind immer auch ihre Medienwelten, die
Medienhelden und die Geschichten, die von ihnen erzahlt werden, sei es in Blchern,
Fernsehfilmen oder Horkassetten, in Comics, Video- oder Computerspielen. Sie bieten
stets aktuellen und fur die meisten Kinder hdchst interessanten und motivierenden Stoff
fur die zentralen Aufgaben des Deutschunterrichts im Bereich des mindlichen und

schriftlichen Sprachgebrauchs sowie fur die Sprachbetrachtung.
Beispiele:

Mundlicher Sprachgebrauch: Erzahlen und Zuhoéren; Meinungen auf3ern und begrinden;
Informationen einholen und weitergeben; unterschiedliche Informationsmoglichkeiten
kennen und nutzen; Gesprachsformen und Diskussionstechniken einuben; ein Referat
selbstandig erarbeiten, gestalten und halten; es gibt kaum ein Lernziel, das nicht an Hand

von Medienthemen verwirklicht werden konnte.

Schriftlicher Sprachgebrauch: Anschaulich und zusammenhangend erzahlen; eigene
Meinungen, Anliegen, Gefuhle auliern; Uber Sachverhalte informieren; standardisierte
Texte erstellen; Protokollieren; sich mit Problemen auseinander setzen: Wie immer hier
die Lernziele lauten mogen, sie lassen sich durchweg an Geschichten, Sachverhalten,
Informationen aus den Medien realisieren.

Sprachbetrachtung: Hier geht es im weitesten Sinne um das Erfassen, Analysieren und

Reflektieren von sprachlichen und nichtsprachlichen Zeichen und ihrer Bedeutung.
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Besonders eng mit der Medienerziehung verzahnt ist der Bereich der Leseférderung.
Lese- und Medienerziehung kdnnen sich in vielfaltiger Weise gegenseitig befruchten. Im
neuen Lehrplan fur die Hauptschule in Bayern stellen Lesen und Mediengebrauch einen
einheitlichen Lernbereich dar. Neben den traditionellen Formen einer Verbindung, z.B.
Vergleich zwischen Buch und Film, Verfilmung eines Gedichts, Produktion eines Horspiels
auf der Textgrundlage einer Novelle, kritische Analyse einer Fernsehserie oder eines
Krimis, schlagt J. Wermke (1997) neue Wege vor. Sie zielen darauf ab, die Attraktivitat
der audiovisuellen Medienangebote fur die Leseférderung zu nutzen. Aufgrund des
Medienalltags der Schuler und der Wirksamkeit von Medienverbundsystemen verspricht
sie sich Motivation und Leseférderung, z.B. durch Buchempfehlungen in Radio und
Fernsehen, durch das Buch zum Film oder zur Sendung (nicht nur bei fiktionalen, sondern
auch bei dokumentarischen Sendungen), durch die Verwendung von Medientext-Vorlagen
(Drehbuchern, Radiogeschichten, Szenarios) als Lektlire im Deutschunterricht, durch den
Wechsel zwischen literarischen Ereignissen in Form medialer Prasentationen und der
traditionellen Literatur. Wenn Schuler wirklich zum Lesen motiviert werden sollen, kommt
es dabei ihrer Meinung nach darauf an, daf® nicht die Unterschiede und Besonderheiten
der Darstellungsweisen und der Asthetik am Anfang stehen, "sondern das
Wiedererkennen, der Transfer, das Entdecken von Gemeinsamkeiten zwischen Literatur
und Medien aus der Sicht ihrer Rezipienten." (Wermke 1997, S. 111)

Schliel3lich fordert Wermke eine verstarkte Einbeziehung der akustischen Dimension in
den Deutschunterricht, eine "Hoérerziehung als Horen auf den Klang der Welt und nicht als
nachgeordnete Funktion in Kommunikationsprozessen." (Wermke 1997, S. 117)
Asthetische Erziehung und eine Férderung kreativer Wahrnehmung verlangen ein
Angebot an nonverbalen Reizen, damit primare Wirklichkeitserfahrungen und Sprache
zusammenkommen konnen. Deshalb sollten im Deutschunterricht nicht nur Bilder und
Fotos, sondern auch akustische Medien zum Horen, Horchen und Lauschen genutzt
werden. Die Bedeutung fur die Spracherziehung wird an Unterrichtsbeispielen erlautert (S.
122 ff.).
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Integration in die Facher Musik und Kunsterziehung

Obwohl diese Facher explizit auf auditive bzw. visuelle Medien ausgerichtet sind, kommen
bislang wegen eines verengten und elitaren Kunstbegriffs die zentralen Themen heutiger
Medienerziehung selten zum Tragen. Dies kdnnte sich schlagartig andern, wenn
Lehrkrafte bereit waren, die Medienpraferenzen ihrer Schiler in ihrer Freizeitwelt
herauszufinden, ernst zu nehmen, gelten zu lassen und in den Unterricht einzubeziehen.
Die traditionellen Unterrichtsziele lieBen sich dann fir die Analyse und Kritik der Asthetik
unterschiedlicher Medien, fur die Untersuchung ihrer Wirkungen und fur die
Eigenproduktion von Hormedien (Musik und Computer), Fotos, Kollagen, Videofilmen
oder Computerkunst erschlie3en. Eine anspruchsvolle Verbindung dieser Elemente
konnte die Analyse und Produktion eines Musikvideoclips darstellen. Zu diesem Feld gibt
es eine Fulle von Anregungen und Unterrichtsbeispielen in der medienpadagogischen
Literatur. (Vgl. die Auflistung in Tulodziecki u.a. 1995, S. 239-260.)

Integration in das Fach Informatik

In den Schulstufen, in denen Informatik bzw. informationstechnische Grundbildung
vorgeschrieben sind, bieten sich problemlos zusatzliche Moglichkeiten zur Integration der
Medienerziehung. Das betrifft zunachst die kritische Auseinandersetzung mit
Computerspielen und mit CD-ROMs, die unter dem Schlagwort “Edutainment” angeboten
und von den Eltern gern gekauft werden, weil sie angeblich das Lernen der Schiler
unterstitzen kdénnen. Weiterhin kénnen in diesem Feld den Schulerinnen und Schilern
die zunehmende wirtschaftliche, gesellschaftliche und politische Bedeutung der Medien
und ihr immer schnelleres Zusammenwachsen unter der Steuerung des Computers auf
der Grundlage der Digitalisierung aller Medien vor Augen geflihrt werden. Bei der
Erprobung und Anwendung von Programmen (Textverarbeitung, Graphikprogramm oder
Tabellenkalkulation) erfahren sie, wie der Computer als Werkzeug, zur Problemlésung
und Aufgabenbewaltigung im Schulalltag eingesetzt werden kann und welche
Moglichkeiten zur Beschaffung, zum Sammeln, Ordnen, Be- und Verarbeiten von
Informationen damit verbunden sind. Besonders empfehlenswert ware in diesem
Zusammenhang ein Besuch in einer lokalen Zeitungsredaktion, in einem ortlichen

Rundfunk- oder Fernsehstudio, um den Jugendlichen einen Eindruck davon zu vermitteln,
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in welchem Umfang heute der Computer bei der Produktion und Verbreitung der
Massenmedien eingesetzt wird und welche Maoglichkeiten zur Manipulation und
Verfalschung von Bildern dabei entstehen. Schlie3lich kénnen im Bereich der Informatik
die neuen Formen individueller und weltweiter Kommunikation mittels Internet und e-mail

unter medienpadagogischen Gesichtspunkten behandelt werden.

Integration durch die Verbindung von Fachlernzielen mit

medienpadagogischen Zielen

Mit einer integrativen Medienerziehung ist der Anspruch verbunden, die schulischen
Erziehungs- und Bildungsaufgaben unter einer neuen Perspektive zu betrachten. Es
kommt darauf an, bei allen unterrichtlichen Lernprozessen den Aspekt der symbolischen
Vermittlung, also den spezifisch medialen Aspekt in das Zentrum der didaktischen
Analyse zu stellen. Dabei reicht es nicht mehr aus, Medien nur als Lernmittel, als
Instrumente zur Bereicherung des Unterrichts, zur Effektivierung der Lernprozesse oder
zur Motivierung der Schiiler, zu betrachten. Aufgrund der Ziel-Mittel-Ambivalenz kénnen
Medien bei ihrem didaktischen Einsatz jederzeit zum Thema gemacht und damit
medienerzieherische Ziele verfolgt werden. Wenn beim didaktischen Medieneinsatz die
ganze Palette der Medien genutzt wird, bieten sie immer wieder ideale Gelegenheiten, die
Besonderheiten der Sprache und Darstellungsformen, die Funktionen und Wirkungen,
Leistungen und Gefahren eines bestimmten Mediums handelnd kennen zu lernen und bei

den Schilern die angestrebten Medienkompetenzen aufzubauen.

Die Frage ist nun: Wie |aR3t sich der mediale Aspekt eines Unterrichtsthemas ermitteln?
Wie mul} der Unterricht geplant und organisiert werden, damit zugleich mit der Vermittlung
der Fachlernziele auch medienpadagogische Ziele und Kompetenzen vermittelt werden
kénnen? Da naturlich nicht in jeder Unterrichtseinheit der medienerzieherische Aspekt
thematisiert oder vertieft werden kann, missen die Lehrkrafte entscheiden: Lohnt es sich
in dieser Stunde? Und wenn ja, welche konkreten Hilfen werden bendtigt, um die
medienerzieherische Dimension ohne grol3en Aufwand fur die Unterrichtsgestaltung

fruchtbar zu machen? Dafur wurde der folgende Fragenkatalog ausgearbeitet:

Medienpadagogischer Fragenkatalog:
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1) Auf welcher Ebene symbolischer Reprasentation soll ein Sachverhalt im Unterricht
dargestellt werden? (handelnd, bildhaft, akustisch oder sprachlich?)

2) Welche (technischen) Medien sollen dabei verwendet werden? (Werkzeuge, Bilder,
Folien, Filme, Videos, Tonkassetten, Computer, Bucher, Zeitschriften oder Lexika?)

3) Auf welche besondere Weise bringt das jeweilige Medium diese Wirklichkeit (den
fraglichen Unterrichtsgegenstand) zum Vorschein? (dokumentarisch, fiktional,
ausschnitthaft, verzerrt, perspektivisch, wertend ... )

4) Welche medienspezifischen Arbeitstechniken und Fahigkeiten werden vom Schuler
gefordert, wenn er sich mit dem in diesem Medium reprasentierten Gegenstand
auseinandersetzen soll?

5) Welche Mdglichkeiten und Notwendigkeiten ergeben sich daraus fur eine variable
Gestaltung der Arbeits- und Sozialformen im Unterricht?

6) Welche medienerzieherischen Ziele lassen sich in diesem Zusammenhang zusatzlich
zu den Fachlernzielen vermitteln?
Eine beispielhafte Anwendung dieses Fragenkatalogs findet sich in Spanhel/Kleber 1996,
S. 361-364. Gerade in den Sachfachern (z.B. in Sozialkunde, Wirtschaft, Geographie,
Geschichte, aber ebenso in den naturwissenschaftlichen Fachern) finden sich zahlreiche
Gelegenheiten, die Ziel-Mittel-Ambivalenz der Medien zu nutzen. Wenn Schuler z.B. die
neuen Medien (e-mail, Internet und interaktive CD-ROM) flr die Beschaffung von
Informationen verwenden, muassen immer wieder die Mdglichkeiten, aber auch die
Schwierigkeiten und Grenzen dieser Medien thematisiert und reflektiert werden. Die
wichtigste Aufgabe im Zusammenhang mit den neuesten Medienentwicklungen besteht
jedoch darin, die Schuiler zum richtigen Umgang mit der Informationsflut zu befahigen. Sie
mussen lernen, ihre Recherchen an klaren Fragestellungen zu orientieren und prazise
sachliche Kriterien zur Grundlage der Auswahl, Ordnung und Aufbereitung der Daten zu
machen. Diese Fahigkeiten werden sich in Zukunft mehr und mehr zu einer zentralen

Dimension von Medienkompetenz entwickeln.

Integration durch vielfaltige Nutzung der Medien als Werkzeuge, als Lern- und
Arbeitsmittel
Obwohl sehr eng mit dem didaktischen Medieneinsatz zusammenhangend mdchte ich

diese Dimension getrennt behandeln, denn damit wird eine weitere zentrale Aufgabe
schulischer Medienerziehung angesprochen. Diese darf sich nicht darauf beschranken,

53



i ur
mediaculture http://www.mediaculture-online.de

bei den Schulern auf der rein kognitiven Ebene eine kritische und reflexive Distanz zu den
Medien und dem eigenen Mediennutzungsverhalten herzustellen. Bei der haufigen und
flexiblen Verwendung der verschiedenen Medien, bei der Erledigung alltaglicher Arbeiten
und Aufgaben und bei der Losung von Problemen in Unterricht und Schule missen die
Schuler alternative Nutzungsmuster aufbauen, eintiben und festigen, die sich deutlich von
den stark konsum-, genuf3- und gefuhlsorientierten Nutzungsformen in ihrer Freizeit

unterscheiden.

Im Rahmen der Entwicklung eines medienspezifischen Schulprofils bieten sich dafir

besonders folgende Einsatzfelder an:

1. Im Bereich der inhaltlichen Vorbereitung neuer Unterrichtseinheiten durch Schaler, z.B.
Sammeln von Bildern oder Texten aus Zeitungen oder Zeitschriften, Fotos,
Aufzeichnung von Horfunk- oder Fernsehsendungen, Interviews mit dem
Tonbandgerat, Beobachtung der Schulftunk- und Schulfernsehangebote, Sichtung der
Angebote der Medienzentrale.

2. Im Bereich der unterrichtlichen Lernprozesse, z.B. bei der Informationsbearbeitung in
Form von Fotokollagen oder Wandzeitungen, von Texten, Auflistungen oder grafischen
Darstellungen am Computer; bei der Eigenkontrolle von Lernprozessen, z.B. beim
Lesen-Uben oder beim Wérterlernen mit dem Kassettenrekorder, bei der
Verhaltenskontrolle und -verbesserung in Rollenspielen mittels Videoaufzeichnung,
beim Einsatz des Computers im Rahmen von Lernzirkeln.

3. Im Bereich der Ergebnissicherung des Unterrichts, z.B. durch Dokumentationen in
Form von Videosequenzen, Wandzeitungen, einer tonbandgefuhrten Ausstellung,
eines Artikels fUr die Schulerzeitung, einer mit dem Computer erstellten Broschdre.

4. Im Bereich des Schullebens, z.B. zur Dokumentation von Schulfesten, Ausfligen,
Schullandheimaufenthalten, zur Herstellung von Einladungen fur den Elternabend
durch die Schuler.

Diese Beispiele mdgen genugen. Auf zwei wichtige Aspekte mufl noch hingewiesen
werden. Diese Formen des Medieneinsatzes verlangen eine flexible Unterrichtsgestaltung
mit rasch wechselnden Arbeits- und Sozialformen. Diese mussen haufig erst mihsam
trainiert werden, sind aber unabdingbar. Entscheidend ist, dal} bei all diesen
Gelegenheiten die Schiler konsequent in medienspezifische Arbeitstechniken eingefuhrt
und eingeubt werden. Dazu gehoéren nicht nur eine sachgerechte Handhabung der
einzelnen Medien, sondern vor allem Grundtechniken der Analyse der Medieninhalte und

medienspezifischen Darstellungsweisen und Grundtechniken der Medienproduktion.
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Integration durch facheriuibergreifende Unterrichtseinheiten zu
medienrelevanten Themen (Medienanalyse und Medienproduktion)

Diese Form der unterrichtlichen Integration der Medienerziehung stellt die hochsten
Anforderungen an die Lehrkrafte. Um wenigstens die organisatorischen Schwierigkeiten
leichter in den Griff zu bekommen, haben wir bei unserem Modellversuch in Erlangen
solche Einheiten vor allem im Rahmen von Projekttagen oder Projektwochen
durchgefuhrt. Sie bedurfen jedoch nicht nur organisatorisch einer besonders grindlichen
Vorbereitung, sondern auch in unterrichtsmethodischer Hinsicht. AuRerdem mussen die
Lehrkrafte ausreichende Erfahrungen in der praktischen Arbeit mit den jeweiligen Medien
erworben haben und auch die Schiler missen mit den medienspezifischen Arbeitsweisen
gut vertraut sein. Praktische Medienarbeit tUbt die grote Anziehungskraft sowohl auf
Lehrer als auch auf Schiler aus aber wenn Projekte ohne ausreichende Vorbereitungen
und Vorerfahrungen durchgeflhrt werden, kommt es nicht selten zu enttduschenden
Ergebnissen, mit der schlimmen Konsequenz, daly dann schulische Medienerziehung

pauschal als nicht durchflihrbar abgelehnt wird!

Selbst in der medienpadagogischen Literatur wird praktische Medienarbeit vielfach als der
Koénigsweg schulischer Medienerziehung hingestellt. Naturlich freuen sich Schuler und
Lehrer in gleicher Weise Uber ein schones Medienprodukt, sei es ein Zeichentrick- oder
Videofilm, ein Horspiel, eine Computerzeitung oder gar ein Musikvideoclip, und fur das
Image der Schule nach aul3en mag dies eine erhebliche Wirkung ausiben. Dabei gibt es
aber noch ein anderes Problem: An die Gestaltung eines Medienprodukts werden oft zu
hohe Anforderungen gestellt und fir eine ansprechende Gestaltung der Medienprodukte
sind am Ende aulerst aufwendige Nacharbeiten erforderlich. Wenn sie, wie bisher in den
meisten Fallen von den Lehrkraften allein oder mit einzelnen Schilern erledigt werden,

tragen sie nichts zur Forderung der Medienkompetenzen bei den anderen Schilern bei.

Medienpadagogische Projekte und facherubergreifende Unterrichtseinheiten kdnnen
sowohl Medienanalysen als auch Medienproduktionen einschlieRen oder beides
miteinander verbinden. Ein Beispiel fur eine groRere Unterrichtseinheit zur Medienanalyse

(in den Fachern Deutsch und Sozialkunde) ware etwa die kritische Analyse von

55



i ur
mediaculture http://www.mediaculture-online.de

Vorabendserien im Fernsehen unter dem Aspekt der Rollen in der Familie. Dazu kdnnten
auch alte Familienfotos und Darstellungen von Familien in der Literatur oder in der
Fernsehwerbung untersucht werden. Weitere beliebte Themen sind die Analyse von
Zeitungen, Nachrichten, Comics oder Videoclips. Einige Beispiele fir Medienproduktionen
im Rahmen fachertbergreifender Projekte seien aus dem aus dem Erlanger
Modellversuch aufgefuhrt:

— Schuljahr: Zeichentrickfilm (Kunsterziehung, Deutsch, Musik)

— Schuljahr: Videofilm "Der Zaubertrick" (Deutsch: Vorgangsbeschreibung)

— Schuljahr: Ton-Diaschau "Der Wald" (Biologie, Deutsch, Musik)

— Schuljahr: Ton-Diaschau und Videofilm "Kinderrechte" (Deutsch, Sozialkunde)

— Schuljahr: Zeitung Uber die Zeitung "Die erste interessante Zeitung" (Deutsch,
Sozialkunde)

— Schuljahr: Broschure "Ratgeber fur Schulabganger" (Arbeitslehre, Deutsch, Wirtschaft)

Ein sehr schones Projekt in Verbindung von Medienanalyse und -produktion wurde in
einer 6. Klasse durchgefiihrt: Es ging um einen Musikvideoclip der Gruppe "Die Arzte" mit
dem Titel "Schunder". Zum Zweck einer grindlicheren Analyse wurde eine Videofassung
ohne Ton hergestellt und diese mit Schilerkommentaren unterlegt. Zu der Geschichte
stellten die Schuler eigene Zeichnungen her, die mit dem Ton zu einem neuen Video
kombiniert wurden. Schliellich wurde auch die Schlussdiskussion in der Klasse mit der
Videokamera aufgezeichnet und das ganze zu einem fortlaufenden Videofilm

zusammengeschnitten.

Diese vielfaltigen Formen und Moglichkeiten einer Integration der Medienerziehung in den
Schul- und Unterrichtsalltag in Verbindung mit der Sicherung geeigneter organisatorischer
Voraussetzungen konnen allein noch nicht eine kontinuierliche und nachhaltige
Medienerziehung im Rahmen schulischer Profilbildung garantieren. Sie wird nur dann
langfristig verwirklicht werden konnen, wenn dieser in Angriff genommene Prozel der
Schulentwicklung bestandig gemeinsam uberpruft, bewertet und korrigiert wird. Dies ist
deshalb so schwierig, weil es von den Lehrer/innen eine vollig neue Orientierung ihres
beruflichen Handelns, weg von "ihren" Schulern und Klassen, hin zu ihrer Schule als
gemeinsames Ganzes verlangt!
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Erfolgskontrolle des Prozesses medienpadagogischer Profilbildung

Zur Problematik der Evaluation von Schulentwicklung

Bedeutung und Schwierigkeiten einer Erfolgskontrolle

Der Aufbau und die Stabilisierung eines Schulprofils "Medienerziehung" ist nicht von
heute auf morgen mdglich, sondern stellt einen relativ langwierigen Prozel} dar. Dabei
wird es auch Stillstand, Rickschlage, Enttduschungen geben. Aus der
Schulentwicklungsforschung wissen wir, dal} solche Prozesse einer kontinuierlichen
Begleitung bedurfen und die Beteiligten immer wieder motiviert werden miussen. Das
geschieht am wirkungsvollsten durch haufige Erfolgserlebnisse, die am ehesten durch ein
Vorgehen in kleinen Schritten gesichert werden kénnen. Ein Schulprofil wird sich auf
lange Sicht jedoch nur dann auspragen, wenn der Entwicklungsprozel} fortlaufend

beobachtet, bewertet und Erfolgskontrollen ausgesetzt wird.

Auch wenn die Notwendigkeit einer solchen Evaluation im Kollegium erkannt und
akzeptiert ist: Sobald es um die ersten Schritte zur praktischen Verwirklichung geht,
werden zunachst vor allem psychologische Barrieren, aber auch noch eine ganze Reihe
weiterer Schwierigkeiten auftauchen.

Die psychologischen Widerstande liegen vor allem darin, dal® Erfolgskontrolle von vielen
Lehrerinnen und Lehrern als Qualifizierung ihrer Person mildverstanden wird. Sie missen
uberzeugt werden, dal} es vielmehr darum geht gemeinsam zu Uberprufen, inwieweit
gemeinsam geplante MaRnahmen wie vorgesehen durchgefihrt und die vereinbarten
Ziele erreicht werden konnten, ob sich die damit verbundenen Erwartungen erflillt haben,
welche positiven und negativen Erfahrungen damit verbunden waren. Dal} dabei indirekt
immer auch eine Bewertung des eigenen beruflichen Handelns eingeschlossen ist, kann
nicht ganz aul3er acht gelassen werden. Wenn jedoch die objektive Dimension der
Evaluation in den Mittelpunkt gestellt wird, miften anfangliche Vorbehalte im Kollegium
uberwunden werden kénnen. Trotzdem wird es Schwierigkeiten geben, weil es nicht an
jeder Schule selbstverstandlich ist, da® die einzelnen Lehrkrafte ihre Arbeitsweise,

Unterrichtsergebnisse oder beruflichen Probleme offenlegen.
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Aber es gibt noch andere Probleme. Es reicht nicht aus, nur Ergebnisse eines
Entwicklungsabschnitts zu bewerten, sondern es mul} auch der Prozel} selbst evaluiert
werden. Auf der Grundlage welcher Kriterien sollte dies geschehen? Es muften daflr
objektive Daten gewonnen werden, sonst beschrankt sich die Bewertung auf rein
subjektive, gefuhlsmalige Einschatzungen, die evtl. den weiteren Entwicklungsprozel}
behindern. Weil die Mitglieder des Kollegiums diese Daten selbst erheben muissen, ist
damit erhebliche Mehrarbeit verbunden. Und wie lassen sich Daten uber einen

Entwicklungsprozel gewinnen?

Eine alle zufriedenstellende Losung fur diese Fragen wird sich nicht finden lassen. Wichtig
ist, die Erfolgskontrolle nicht zu hoch zu hangen, sondern als konkrete Hilfe fur die

gemeinsame Arbeit und eine positive Entwicklung des Schulprofils anzusehen.

Interne oder externe Evaluation?

Beide Formen der Erfolgskontrolle sind Lehrerinnen und Lehrern aus ihrem beruflichen
Alltag vertraut. Aber diese Kontrollen — extern durch die Eltern, intern durch Kolleginnen
und Kollegen — sind meist spontan und wenig objektiv. Mit der anderen Form externer
Kontrolle durch die Schulaufsicht sind eher unangenehme Erfahrungen verbunden. Bei
der Entwicklung eines Schulprofils mufte eine interne Evaluation durch die betroffenen

Lehrkrafte selbst zunachst im Vordergrund stehen.

— Da die Ausbildung eines Schulprofils vielfaltige Veranderungen im Schulalltag nach
sich zieht, ist es wichtig, dal} das Kollegium

— von der Notwendigkeit einer begleitenden Evaluation des Entwicklungsprozesses
frihzeitig Uberzeugt wird;

— erste EvaluationsmalRnahmen gemeinsam festlegt und durchfihrt;

— die Erfolgskontrolle auf gemeinsam geplante medienpadagogische Mallhahmen und
deren Auswirkungen auf Unterricht und Schule ausrichtet.

Damit eine interne Evaluation sachlich und objektiv durchgeflhrt werden kann, mufl}
darauf geachtet werden, dal} die Ziele, MalRnahmen, Prozesse und Ergebnisse moglichst
gut dokumentiert werden und dal} sie nicht nur von den durchfihrenden Lehrkraften

selbst, sondern auch von den Schulern, Eltern und der Schulleitung bewertet werden.
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Durch die Orientierung an gemeinsamer Planung und einer Reflexion im Team lassen
sich anfangliche Angste leichter Gberwinden. Dabei wird es einfach darum gehen, die
Erfahrungen mit den ersten medienpadagogischen Unterrichtseinheiten in der
Kleingruppe moglichst offen, ohne Kritik oder irgendwelche Bewertungen auszutauschen.
Dann kann man in aller Ruhe aufgetretene Schwierigkeiten besprechen, mogliche
Ursachen diskutieren und bei der Planung neuer Mal3hahmen alternative
Vorgehensweisen erarbeiten. Eine sehr positive und entwicklungsférdernde Evaluation
besteht darin, daf® gelungene Unterrichtseinheiten oder Entwicklungen im Rahmen einer
padagogischen Konferenz dem Kollegium vorgestellt werden. Entscheidend ist, dald durch
die Schulleitung madglichst anerkennende und ermutigende Rickmeldungen gegeben

werden und keine vorschnelle Kritik erfolgt.

Schwieriger durfte es sein, eine angemessene Erfolgskontrolle von AuRenstehenden
durchfuhren zu lassen, insbesondere dann, wenn diese den Entwicklungsprozef nicht
kontinuierlich verfolgen konnten und ihnen die Situation an der Schule nicht so vertraut ist.
Eine externe Evaluation sollte deshalb nur mit Zustimmung des gesamten Kollegiums ins
Auge gefal’t werden. Sie ist grundsatzlich auf zwei Ebenen denkbar. Naheliegend ware
eine Prozelbegleitung durch eine Vertrauensperson der Schule, z.B. durch ein Mitglied
des schulpsychologischen Dienstes. Eine Psychologin oder ein Psychologe konnte drei-
oder viermal im Schuljahr im Rahmen einer padagogischen Konferenz mit dem Kollegium
die Ziele fur die nachste Projektphase erarbeiten und in der folgenden Zusammenkunft an
Hand dieser Ziele die Fortschritte und Probleme mit den Lehrkraften reflektieren, bei der
Suche nach Problemlésungen und bei der Formulierung neuer Zielstellungen helfen.
Zwischenschritte konnten im Kollegium oder in den Teams in Eigenregie kontrolliert

werden.

Auf einer zweiten Ebene ware eine Evaluation in Form einer wissenschaftlichen
Begleitung denkbar, z.B. im Rahmen einer Kooperation mit einer Universitat. Da eine
solche Begleitung finanziell, personell und zeitlich aufwendiger ist, liel3e sie sich wohl nur

im Rahmen eines Schulversuchs in raumlicher Nahe zu einer Universitat durchfiihren.
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Wie kénnte Evaluation als ProzeBbegleitung ablaufen?

Der EvaluationsprozelR kdnnte sich am Modell der "responsiven Evaluation" nach Beywl
(1988) orientieren. Dieses Modell erscheint deshalb geeignet, weil ein wesentliches
Merkmal die Offenheit in bezug auf Veranderungen wahrend des
Untersuchungsprozesses darstellt. Entwicklungsprozesse sind also integraler Bestandteil
und Ziel dieses Konzepts. In diesem Modell wird davon ausgegangen, dal} sich die
Evaluation nicht an einem vorher festgelegten Projektplan orientiert, sondern dal} die
Entwicklung eines Schulprofils Schritt fur Schritt in Kooperation zwischen allen beteiligten
Personen, Gruppen und Institutionen konzipiert wird. Das bedeutet, daf3 der
Evaluationsprozel® empfindlich und empfanglich ("responsive") auf die Winsche,
Anliegen, Konfliktthemen und Interessenlagen der am Entwicklungsprozel} beteiligten
Gruppen und Personen reagiert. Erst im Prozeld wird erkenntlich, welche Methoden der
Erfolgskontrolle geeignet, welche Fragestellungen wichtig sind und auf welchem Wege die
Beteiligten Uber Ergebnisse des Evaluationsprozesses informiert werden sollen. Die
Ergebnisse der Erfolgskontrolle beeinflussen und steuern den weiteren

Entwicklungsprozel3.

Bei den Beteiligtengruppen ist zu unterscheiden zwischen den Entscheidern, den
Betroffenen und den Nutzern. Entscheidergruppen sind hier die Schulleitung und das
Kollegium, evtl. ein Initiativkreis und die Arbeitsteams. Betroffene sind in erster Linie
natlrlich die Schiler und zum Teil die Eltern, aber auch Lehrkrafte, die (noch) nicht
mitmachen und die Schulaufsicht. Nutzer kbnnen z.B. andere Schulen und Kollegien, die
Institutionen, die die Absolventen der Schule aufnehmen (z.B. Betriebe oder

Universitaten), die Schulaufsicht oder das Schulsystem insgesamt sein.

Die Anliegen oder Konfliktthemen dieser Beteiligtengruppen steuern den Entwicklungs-
und damit auch den Evaluationsprozef3. Anliegen sind alle Themen, Vorschlage oder
Wiunsche, Gefuhle oder Bedrohungen, die fir eine oder mehrere Parteien von Interesse
oder Wichtigkeit sind. Konflikithemen sind alle Vorschlage, MalRnahmen, Prozesse oder
Perspektiven, die unterschiedlich beurteilt und daher zu Streitpunkten werden. Die

Schulleitung und/oder der Initiativkreis steuert den Aufdeckungsprozef} dieser
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entwicklungsleitenden Anliegen und Konfliktthemen und entscheidet dartber, ob

bestimmte Anliegen und Konfliktthemen weiterverfolgt werden.

In Anlehnung an dieses Dialogmodell einer responsiven Evaluation kdnnte sich die
ProzelRbegleitung bei der Entwicklung eines Schulprofils "Medienerziehung" in folgenden

Schritten vollziehen:

— Beschreibung der Ausgangssituation an der eigenen Schule:

— Wie sieht bisher der Medieneinsatz an unserer Schule aus und weiche Bedeutung
hatte dabei die Medienerziehung?

— Festlegung der Ubergeordneten Ziele und Inhalte in Zusammenhang mit einem
Schulprofil "Medienerziehung":

— Wie stellen wir uns das zukunftige Profil unserer Schule vor?
— Bestimmung der Beteiligtengruppen:

— Wer beteiligt sich verantwortlich am Planungsproze3? Wer wirkt aktiv an der
Umsetzung der Mal3hahmen mit? Wer ist von dem Prozel} betroffen und wer kdnnte
Nutzen daraus ziehen?

— Vereinbarung von Zwischenzielen und ersten Arbeitsschritten zur Umsetzung:

— Mit welchen konkreten Schritten wollen wir beginnen? Welche medienpadagogischen
MalRnahmen sollen eingeleitet, welche Unterrichtsvorhaben durchgefluhrt, welche
Medien schwerpunktmafig berucksichtigt werden?

— Wiederholter Durchlauf folgender Schritte:
— Durchfihrung und Dokumentation der geplanten Malihahmen;
— Durchfuhrung von Erfolgskontrollen;

— Diskussion der Ergebnisse unter Berucksichtigung der Anliegen und
Konfliktthemen; Neubestimmung der Ziele; Planung der nachsten Schritte und
MalRnahmen;

— erneuter Durchlauf dieser vier Schritte.

Die Kriterien und Mal3stabe fur alle Formen und Schritte der Erfolgskontrolle missen aus
einer Klarung und Diskussion der Gbergeordneten Ziele und Inhalte eines Schulprofils

"Medienerziehung" abgeleitet werden.
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Empfehlungen fiir eine erfolgversprechende Umsetzung integrativer

Medienerziehung

Empfehlungen fur Schulleitungen zur Einflihrung integrativer

Medienerziehung in der Hauptschule

An Hand der Anforderungen im Zusammenhang mit den Leitmedien die vorhandene
Medienausstattung an der Schule Uberprifen und flr eine angemessene
Medienausstattung sorgen!

Verflgbarkeit der Medien im Schulhaus organisieren! Verantwortliche fir Wartung,
Reparatur, Neuanschaffungen benennen!

In jedem Klassenzimmer sollte ein Multimedia-PC als Werkzeug stehen!

Errichtung einer "Medienwerkstatt": Lehrerteam und Schuler-AG, die sich um

Beschaffung und Archivierung von Software und Medienprodukten, um
Gerateeinweisung und technische Hilfen, um Unterstutzung bei der Erstellung und
Nachbearbeitung von Medienproduktionen kimmert.

Thematisierung des Anliegens in Padagogischen Konferenzen und Angebot
schulhausinterner Fortbildungen.

Bereitstellung von organisatorischen Freiraumen flr die Durchflihrung
medienpadagogischer Projekte im Rahmen von Projekttagen und -wochen.

Unterstlitzung von Teamarbeit und Kooperation (auch mit Fachlehrern und
Forderlehrern) bei offenen Unterrichtsformen (Gruppenarbeit; Arbeitsformen aufderhalb
der Schule) und bei praktischer Medienarbeit.

Einplanung gemeinsamer Freistunden fur die Teamarbeit.

Unterstiitzung bei der Offnung von Schule, Gewinnung von Partnern, Einbezug der
Eltern: Herstellung von Offentlichkeit, Pflege von Kontakten mittels Medien

Ermdglichung von Prasentationen erfolgreicher medienpadagogischer
Unterrichtseinheiten, MalRnahmen, Projekte und ihrer Ergebnisse im Kollegium und in
der Schuloffentlichkeit.

Anregungen zur Schulentwicklung und Profilbildung in Richtung "Medienerziehung"
geben!
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Empfehlungen an die Kolleginnen und Kollegen an Hauptschulen zur

Umsetzung integrativer Medienerziehung

Lassen Sie sich vom padagogisch Beauftragten der Bildstelle eine schulhausinterne
Fortbildung zum Leitmedium fur ihre Klassenstufe geben (Handhabung, technische
Maglichkeiten, an der Bildstelle vorhandene, zum Lehrplan passende Medien, Hilfen
bei der praktischen Medienarbeit).

Sorgen Sie fur Verflgbarkeit und einwandfreies Funktionieren der erforderlichen
Medien (Gerate).

Sprechen Sie mit den Kolleginnen und Kollegen der Parallelklassen den
Stoffverteilungsplan zu Beginn des Schuljahres ab und Uberlegen Sie, wo und wie sie
die Projektrahmen des Curriculum integrieren und bei welchen Themen und Projekten
sie kooperieren wollen.

Uben Sie méglichst zu Beginn des Schuljahres mit den Schiilern ganz konsequent
Arbeitsformen (Partnerarbeit, Gruppenarbeit) und medienspezifische Arbeitstechniken
ein.

Bilden Sie einige interessierte, geschickte und zuverlassige Schuiler zu Medienhelfern
aus, die Sie bei der Bereitstellung und Bedienung der Gerate und bei der
Nachbearbeitung von Medienprodukten unterstitzen kdnnen.

Verschaffen Sie sich mit Hilfe der vorliegenden Fragebdgen eine Einblick in die
Medienpraferenzen und in das Mediennutzungsverhalten lhrer Schiler. Schauen Sie
sich selbst diese Produkte an und treten Sie mit den Schulern in einen Dialog daruber,
ohne zu werten oder zu kritisieren.

Nutzen Sie die Medienangebote und die Medienkompetenzen der Schiler, um
vielfaltige Informationen zu einem Unterrichtsthema zu sammeln und den Unterricht zu
bereichern. Lassen Sie die Schuler dabei moglichst selbstandig arbeiten.

Nutzen Sie das Leitmedium auch zur Dokumentation der Unterrichtsergebnisse und
Uberlegen Sie, wie Sie neben der Uberpriifung der Fachlernziele auch die erworbene
Medienkompetenz der Schuler erfassen und bewerten kdnnen.

Versuchen Sie, mit Eltern in ein kontinuierliches Gesprach Uber den Medienalltag der
Schuler zu kommen.

Empfehlungen zur schulhausinternen Fortbildung durch die Padagogisch

Beauftragten der Bildstellen zur Einfuhrung integrativer Medienerziehung an

Hauptschulen

Fortbildungen zur Medienerziehung sollten kontinuierlich fir die Dauer von ein bis zwei
Jahren durchgefuhrt werden. Spater konnen sie nach Bedarf (bei Neuentwicklungen im
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Medienbereich, bei der Neuanschaffung von Medien oder zur Vorbereitung auf
besondere Veranstaltungen) stattfinden.

Die Padagogisch Beauftragten der Bildstellen sto3en die Fortbildungen an und
begleiten sie. Viele Veranstaltungen konnen aus dem Kollegium heraus organisiert und
inhaltlich gestaltet werden.

Far die internen Fortbildungen sollen sich je eine Lehrerin oder ein Lehrer durch

externe Kurse flur eines der Leitmedien ausbilden lassen und die Medienerziehung fur
die Klassen 5/6 bzw. 7/8/9 koordinieren.

Die schulhausinternen Fortbildungen sollten getrennt fir die Jahrgangsstufen 5/6 und
die Jahrgangsstufen 7/8/9 abgehalten werden. Jeder Klassenlehrer sollte Sicherheit im
Umgang mit den Leitmedien gewinnen, die fir die von ihm unterrichteten
Klassenstufen vorgesehen sind.

Inhaltlich sollten die Fortbildungen in einem ausgewogenen Verhaltnis Einfihrung in

medienspezifische Arbeitstechniken, Angebote zur Medienanalyse und praktische
Medienarbeit umfassen.

Bei diesen Veranstaltungen kénnen Teile der Projektrahmen aus dem Curriculum
gemeinsam bearbeitet, Materialien und Medien gesichtet und Uberarbeitet werden.

In den Fortbildungen kann auf die Unterrichtshilfen, Medienproduktionen und
Materialien aus dem Modellversuch zurlickgegriffen werden. (Vgl. die entsprechenden
Bausteine in dem Sammelwerk "Medienzeit" des Bayerischen Staatsministeriums fur
Unterricht und Kultus)

Far die EinfGhrung der Bildstellenleiter in das Curriculum stehen die Mitglieder der
Projektgruppe und Lehrkrafte aus der Modellschule zur Verfigung.

Empfehlungen fur die Schulaufsicht (Schulamter, Regierung, Ministerium) zur

Unterstitzung des Konzepts einer integrativen Medienerziehung an

Hauptschulen

Starkere Verpflichtung der Schulen auf das neue Gesamtkonzept der Medienerziehung
in Bayern.

Das Curriculum zur Medienerziehung als verbindliche Anlage zum Lehrplan erklaren.
Veroffentlichung und Verbreitung des Curriculum unterstitzen.

Schulhausinterne Fortbildungen an den Hauptschulen unterstitzen.

Ein Medienbeauftragter von jeder Schule sollte besonders fortgebildet werden.

Einweisung der Padagogisch Beauftragten an den Bildstellen in das Medienkonzept
veranlassen.

64



i ur
madiaculture http://www.mediaculture-online.de

Den Schulen Experimentierraume fur die Durchfuhrung des Konzepts (Projekttage und
-wochen; Medien AG's) gewahren.

Far die Organisation, Wartung, Neuanschaffung von Medien und fur die Unterstutzung
bei praktischer Medienarbeit einen Beauftragten fur die Medienerziehung an den
Schulen benennen lassen.

Far den damit verbundenen Arbeitsaufwand muaften den Schulen Stundenkontingente
zur Verfugung gestellt werden.

Maglichkeiten schaffen, daly besondere Qualifikationen der Schuler
(medienspezifische Arbeitstechniken und Medienkompetenzen) im Zeugnis vermerkt
und dadurch anerkannt werden.

Vermittlung medienpadagogischer Grundkenntnisse und Fertigkeiten in der ersten und
zweiten Phase der Fortbildung.

Erarbeitung und Erprobung eines ahnlichen Curriculums fir die Medienerziehung in
der Grundschule, um die Medienerziehung in den Familien zu unterstitzen und zu
erganzen und die Chancen der Medien fur die Schule besser zu nutzen.

Aufhebung der Trennung zwischen Medienerziehung und Informationstechnischer
Grundbildung, weil die Medien zusammengewachsen sind und im Verbund genutzt
werden und weil der Gebrauch der neuen Medien ebenso einer padagogischen
Begleitung bedarf wie Fernsehen, Video und Computerspiele.

BewuRtmachung der Tatsache, dald Medien als Kommunikationsmedien bei der
Erflllung aller Erziehungs- und Bildungsaufgaben in spezifischer Weise als Mittler
wirken und daf} deshalb die Entwicklung der Medien in allen schulischen Bereichen
neue Probleme, neue Erziehungs- und Bildungsaufgaben, aber auch ganz neue
Chancen und Lernmdéglichkeiten mit sich bringen.

Empfehlungen zur Integration der Medienpadagogik in die Lehrerausbildung

Auf lange Sicht mul das Anliegen integrativer Medienerziehung nicht nur far den Bereich

der Hauptschule, sondern fir alle Schularten durch eine verbindliche Integration der

Medienpadagogik und padagogischer Grundfragen der Informationstechnologien in die

erste und zweite Phase der Lehrerausbildung gesichert werden. Allerdings wird es

aufgrund der Breite und der komplexen Struktur des Lehramtsstudiums sehr schwierig

sein, medienpadagogische Themen fest zu verankern. Trotzdem sollte wenigstens ein

Minimalkatalog an Inhalten festgelegt werden, der sich aufgrund Ergebnissen des

Modellversuchs sehr klar umreissen laft.

. Medientheoretische Grundlagen:
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1.1 Medienentwicklungen und ihre gesellschaftlichen Auswirkungen (Medien und
Informationstechnologien);

1.2 Medienangebote und ihre Nutzung durch Kinder- und Jugendliche; Kinder- und
Jugend-Medienkulturen;

1.3 Medienwirkungen und ihre Verarbeitung durch die Schiler (Medien und
Entwicklungsprozesse bei den Heranwachsenden);

2. Medienpadagogische Grundlagen und Konzepte:

2.1 Erziehungs- und Bildungsaufgaben im Bereich der Medien und
Informationstechnologien;

2.2 Konzepte schulischer und aul3erschulischer Medienerziehung und
Informationstechnischer Grundbildung;

2.3 Schulentwicklung durch Medienerziehung und Einsatz neuer
Medien/Informationstechnologien.

3. Mediendidaktische Grundfragen:

3.1 Nutzung von Medien und Informationstechnologien im Fachunterricht: Verbindung
von medienpadagogischen und fachlichen Lernzielen;

3.2 Grundlagen der Verwendung von Medien und Informationstechnologien in
LehrLernprozessen; Wissensmanagement als Bildungsaufgabe;

3.3 Konzipierung, Durchfiihrung und Evaluation von Unterrichtseinheiten mit
Medieneinsatz.
Erganzend zu diesen Studieninhalten, die in den Bereichen Erziehungswissenschaft,
Schulpadagogik und Fachdidaktik vermittelt werden kdnnten, mifdten sich die
angehenden Lehrer/innen im Umgang mit einem der Leitmedien sowie mit dem Computer
(den Informationstechnologien) soweit vertraut machen, dal} sie spater im Beruf ohne

Probleme padagogisch und didaktisch damit arbeiten konnen.

Eine solche Minimalausbildung in der ersten Phase des Studiums muf3te in der 2.
Ausbildungsphase (Referendariat) weiter vertieft werden. Hier kdme es darauf an, dal® der
medienpadagogische und mediendidaktische Aspekt in allen Schritten der Planung,
Durchfihrung und Reflexion von Unterricht und ErziehungsmalRnahmen als eine

besondere Perspektive zum Tragen kommt.

In dieser Phase der ersten beruflichen Erfahrungen geht es vor allem um
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— die berufsfeld- und fachspezifische Auslegung und Umsetzung der
medienerzieherischen Aufgaben und Inhalte;

— den kreativen Entwurf von Unterrichtseinheiten und medienpadagogischen
MaRnahmen unter Ausschopfung der vielfaltigen Mdglichkeiten der Medien und
Informationstechnologien;

— die Festigung der Fahigkeiten im Umgang mit den Leitmedien sowie der
medienspezifischen Arbeitstechniken und Handlungskompetenzen.

Ohne eine feste Verankerung eines Minimums an medienpadagogischen Themen in der
Lehrerausbildung wird sich auf Dauer keine wie auch immer geartete schulische Me-

dienerziehung verwirklichen lassen.
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